    Strategii şi metode de predare-învăţare-evaluare a lexicului    

                           în ciclul gimnazial

                                 Argument
           Îmi aduc aminte cu câtă înfrigurare am citit prima carte. Era un volum din folclorul român, cu poveşti pentru copii. Încă nu desluşisem pe deplin tainele misterioase care o însoţeau, dar,  puţin câte puţin, cuvintele m-au condus într-o lume în care totul era posibil.
        Mai târziu, în gimnaziu, am decis că voi deveni profesor de limbă română, deoarece prima mea doamnă Trandafir (în realitate doamna profesoară avea numele Căruntu, fapt ce nu-i ştirbea cu nimic tinereţea şi pasiunea cu care preda), m-a ghidat, cu profesionalism, prin labirintul creaţiei, gramaticii şi concursurilor şcolare, determinându-mă să îi îmbrăţişez profesia.

        Devenind, la rândul meu profesor, am încercat, cu dăruire, răbdare şi dragoste să îi determin, în mod indirect, pe elevii mei, să iubească graiul românesc, să utilizeze adecvat noţiunile însuşite, să încerce să-şi depăşească propriile bariere, pentru a-şi forma un vocabular activ, bogat, expresiv.

        Astfel, pentru ei, cele mai interesante activităţi au devenit: corectarea limbajului, capacitatea de a susţine o conversaţie simplă sau complexă, de a alcătui un rezumat sau de a relata fluent o experienţă proprie.

        Cuvintele au devenit expresii ale trăirilor sufleteşti, de aceea ele trebuie selectate atent şi folosite în mod adecvat, altfel vor deveni mesaje aride, fără sens.

        Lucrarea Strategii și metode de predare-învățare-evaluare a lexicului în gimnaziu 
își propune să trateze metodic și științific diferite aspecte ale lexicului, deoarece tăria unei limbi constă în bogăția și în diversitatea vocabularului ei, iar schimbările din societate se reflectă, în special în lexic, compartimentul cel mai instabil și mai supus influențelor din afară.

        Lucrarea este formată din două părți. În prima parte am abordat lexicul din punct de vedere teoretic. Abordarea teoretică a claselor lexicale cuprinde puncte de vedere actuale ale lingviștilor. Deoarece modelele de subiecte naționale cuprind cerințe referitoarele la nivelurile limbii, am pus accentul pe sinonimie, antonimie,omonimie, paronimie, cuvinte mono și polisemantice,familie lexicală, neologisme, arhaisme și regionalisme. În continuare m-am referit la definirea și descrierea claselor lexicale, criteriile de clasificare și mijloacele de verificare.

        În partea a doua a lucrării am studiat probleme de natură didactică referitoare la aplicarea noțiunilor teoretice prin exerciții eficiente și atractive, metodele clasice îmbinate cu metodele activ-participative și teste docimologice. 

       Cu precădere în gimnaziu se dezvoltă vocabularul odată cu studierea unor noi discipline. Sarcina cadrului didactic este să se asigure că achizițiile lingvistice noi se fixează corect și să corecteze eventualele greșeli.

        Studiul limbii române este în strânsă legătură cu studiul literaturii, care are ca obiectiv și deprinderea unor modele de exprimare îngrijită și variată. Frumusețea limbajului nu se reduce la corectitudine, ci înseamnă bogăție, varietate și utilizarea resurselor stilistice ale limbii.

        Cultivarea limbii este o sarcină complexă a profesorului de limba și literatura română, care trebuie să fie un model pentru elevi prin propria sa exprimare, cât și ca model de atitudine, în combaterea greșelilor de limbă, a exprimării monotone, prețioase sau neadecvate stilistic. 

       Lexicul este baza construcţiei gradului de civilizației unui popor.
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CAP.I. FUNDAMENTAREA TEORETICĂ A TEMEI
1. Introducere. Componenţa (structura) lexicului (vocabularului) limbii române

Totalitatea cuvintelor dintr-o limbă formează vocabularul sau lexicul limbii respective.

Lexicul limbii române cuprinde cam 140.000 de cuvinte, pe care le regăsim în dicţionare. „Datorită permanentei expansiuni a lexicului, numărul exact nu poate fi cunoscut, iar înţelegerea sensului secundar şi figurat al cuvântului devine prioritară, ajutând la cunoaşterea modalităţilor de formare a cuvintelor, la descifrarea sensului dezvoltării limbii române, pentru a deveni capabili să asimilăm procesele care au loc în interiorul vocabularului”.

Vocabularul cuprinde:

1. Fondul principal lexical (vocabularul fundamental, fondul vechi al acestuia sau lexicul activ) cuprinde cam 1500 de cuvinte delimitate astfel:

- cuvinte vechi şi stabile (moştenite din latină, din fondul autohton, din maghiară sau slavă);

- vorbite curent şi înţelese de toţi românii;

- au numeroase derivate şi compuse (au familia lexicală bogată);

- polisemantice (au multe sensuri): a face- a face un pod (a construi), a face bani (a câştiga), a face patul (a aranja), a face ghetele ( a lustrui);

- au o frazeologie bogată: mână- a da  mâna, a din mână în mână, a face cu mâna, a avea pe cineva la mână ;

Vocabularul fundamental conţine cuvinte indispensabile vieţii cotidiene, care se pot clasifica în următoarele noţiuni:

- părţi  ale corpului omenesc : ochi, picior, mână, trunchi etc;

- grade de rudenie: mamă, tată, socru, soacră, cumnat, cumnată, văr, vară;

- alimente şi băuturi: sare, apă, vin, lapte, carne, pâine;

- casă: sobă, poartă, fereastră, perete, uşă;

- fiinţe: capră, vacă, şarpe, găină, femeie, copil;

- mediu înconjurător: munte, mare, aer, pădure, pământ;

- însuşiri: bun, iute, lacom, modest, zgârcit;

- culori: alb, gri, roşu, negru;

- unelte: prăşitoare, patent, sapă;

- acţiuni: a aluneca, a mânca, a vorbi, a dormi;

- timp: toamnă, zi, an, lună;

- termeni religioşi: cruce, aghiazmă, biserică, înger, preot;

- zilele săptămânii şi lunile anului;

- numerale simple (1-10, 100, 1000);

- pronume simple: eu, tu, el ,ea ;

- adverbe simple: mâine, azi, ieri

Masa vocabularului (lexicul pasiv sau fondul secundar lexical) cuprinde circa 90% din cuvintele limbii, cum ar fi:

Arhaisme - sunt cuvinte vechi, ieşite din uz. Le mai întâlnim în opere literare care au caracter istoric pentru a reda atmosfera epocii respective. Pot fi astfel clasificate:

- arhaisme fonetice - cuvinte vechi care aveau în  forma sonoră alte sunete(litere) decât în forma actuală: pre-pe, a îmbla- a umbla, a rumpe- a rupe;

- arhaisme lexicale - sunt cuvinte vechi, cu sens diferit de cel actual: mândru (sens vechi -înţelept, sens nou- falnic, semeţ), divan (sens vechi-consiliu, adunare, sens nou- canapea);

- arhaisme morfologice (gramaticale) - sunt cuvinte  a căror formă gramaticală este diferită de cea actuală:

- forme de plural diferite: aripe, greşale, palaturi;

- forma arhaică a pronumelor relative, nehotărâte sau demonstrative: carele (care), fiecarii (fiecare), aceştiia (aceştia);

- arhaisme sintatice:


- folosirea Acuzativului în loc de Genitiv: „Monitorul de Dorohoi” Dorohoiului).

Tot arthaismele sunt și cuvinte vechi, dispărute, din domenii ca:

- meserii: arcaș, breaslă;

- demnități: agă, logofăt;

- monede: icușar, galben;

- acțiuni: a la, a va;

- însușiri: volnic, slobozenie;

- instituții: divan, agie.

Regionalisme – sunt forme ale limbii folositge în anumite regiuni:

- regionalism fonetice – cuvinte cu anumite sunete diferite de formna literară a cuvântului: chiatră (piatră), dește (degete), frunce (frunte);

- regionalisme lexicale – sunt cuvinte cu formă diferită de cea literară: cucuruz, păpușoi (porumb), postavă, căpistere, chersin, copaie (albie);

- regionalisme gramaticale – forme gramaticale specifice anumitor regiuni: s-o dus (s-a dus), o fo` la munce (a fost la muncă) sau forma lungă a perfectului compus: am cititără, am plătitără.

Neologisme – sunt cuvinte noi, intrate în limbă după secolul al XVII-lea, prin împrumuturi din alte limbi sau formate pe tărâm autohton, domenii semantice:

- demnități: senator, consilier;

- monede: liră, euro, dolar;

- instituții: universitate, liceu, spital;

- mijloace de transport, unelte, aparate: camioane, auto-mobil, radio, televizor, xerox, bor-mașină;

- meserii: inginer, profesor, student, avocat;

- însușiri: insolvent, decent, flagrant;

- alte denumiri: ojă, secol, diurn, salam, pepsi, autostradă, a machia, sporturile (tenis, polo).

Cele două părți ale vocabularului nu sunt strict delimitate, între acestea producându-se, în timp, schimburi.

La fiecare nivel al învățământului, studiul lexicului i se acordă interes, dar nu beneficiază încă de importanța care i se cuvine. Având în vedere implicarea profesorului în optimizarea comunicării elevilor, acesta va urmări ca elevii să stăpânească bine, în primul rând, cuvintele absolut necesare pentru comunicarea cotidiană.
2. Cuvântul, unitate de bază a lexicului

Cuvântul reprezintă „asocierea unuia sau mai multor sensuri cu un complex sau înveliș sonar susceptibil de o întrebuințare gramaticală în sensul comunicării”
. „Ca unitate lexicală între o formă sonoră, acustică sau materială și un conținut semantic (redus, uneori, la un singur sens), cuvântul este constituit nu numai din așa-zisa „formă tip” (pe care o găsim inserată în dicționare), ci în toate formele gramaticale sau flexionare”.

Așadar orice cuvânt flexibil reprezintă o unitate dintr-o diversitate de forme sau aspecte gramaticale.

Nu putem încadra în aceeași unitate lexicală forme flexionare care au fost cândva, în raport de variație liberă, dar s-au specializat, în final pentru exprimarea anumitor sensuri lexicale. Astfel, în limba română actuală se spune exclusiv „acord atenție cuiva”, dar „acordez un instrument muzical”, cu toate că forma de infinitiv a celor două verbe este aceeași (a acorda).(vezi: Hristea, Eugen, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p.9)
„În momentul în care o formă flexionară s-a specializat pentru exprimarea unui anumit sens al cuvântului polisemantic, unitatea lexicală s-a scindat în două sau chiar trei cuvinte diferite, care trebuie considerate omonime parțiale (de exemplu capete, capi și capuri sau coarne, corni și cornuri)”.

O atenție deosebită merită și problema variantelor unui cuvânt, care nu trebuie puse pe același plan cu unitățile lexicale propriu-zise. Acestea sunt realizări concrete ale aceluiași cuvânt, dar de alt tip decât cele morfologice (de exemplu: grădină, grădinei, grădinelor).

În raport cu forma literară coregrafie (din francezul choreographie), pronunțarea coregrafie (explicabilă prin italianul coreografia) reprezintă o simplă variantă lexicală, nu un alt cuvânt, deoarece cele două complexe fonetice aproape identice exprimă absolut aceeași realitate (au un conținut semantic identic).

Numeroaselor variante de proveniență externă li se opun cele create în interiorul limbii române (sau ale altei limbi) pe cale pur fonetică, prin analogie (sau alte procedee): etimologia populară, contaminația, hipercorectitudinea. Apărute în limba română sunt, de exemplu: inerva, chiftea, repercursiune (în loc de formele corecte enerva, chiftea, repercusiune). Tot variante învechite sunt și emoțiune, direcțiune (față de emoție, direcție), care s-au fixat definitiv în limba literară sub această formă, mai scurtă și deci, mai comodă. În schimb fracție – fracțiune, reacție – reacțiune, stație – stațiune etc. constituie unități lexicale distincte, pentru că sunt net specializate din punct de vedere semantic. În dicționare ele trebuie tratate în articole separate, dar lucrările de lexicologie nu procedează mereu corect (consecvent).(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p. 9-10) 
„Variantele trebuie grupate cu forma considerată literară și tratate împreună cu aceasta ca un singur cuvânt”
 (de exemplu ciocolată cu variantele: șocolată, șocoladă, ciocoladă, chiar ciucalată, care este o rostire incultă).

„O variantă se poate transforma în cuvânt de sine stătător dacă se specializează din punct de vedere semantic în raport cu forma literară de care a depins inițial”
 (exemplu transperant, acceptat în limba literară doar cu sensul de star). În loc de un singur cuvânt, care a fost la început transparent (cu varianta transperant), astăzi există două cuvinte cu forme și sensuri diferite, care se reduc la același etimon străin, francezul transparent.

Referitor la variantele literare libere, observăm următoarea situație: când două pronunțări ale aceluiași cuvânt (vechi sau neologic) sunt la fel de frecvente/justificate și din alte puncte de vedere, normele ortografice și ortoepice le acceptă pe amândouă până la „victorii” uneia dintre ele sau până la o eventuală specializare sub raport semantic. Exemple de dublete fonetice literare:
zbârli – zbârli




deseară – diseară

mănăstire – mănăstire



cafeină – cafeină 

funcție – funcțiune



          dispera – dispera

Dubletele accentuate literare intră în aceeași categorie a variantelor literare (exemplu: anast – anost). În astfel de cazuri avem de a face cu un singur cuvânt, tocmai pentru că cele două variante în consecință nu se deosebesc din puncte de vedere semantic.

În lingvistica actuală termenul cuvânt este înlocuit cu lexem (format după modelul lui fonem și morfem). Nu toți cercetătorii acordă noului concept aceeași semnificație. Unii lingviști străini, ca R.L. Wagner fac o deosebire netă între lexic și vocabular, considerând că al doilea termen trebuie să desemneze numai un domeniu din vasta realitate pe care o acoperă cel dintâi. Astfel de „domenii” care aparțin lexicului ar fi: vocabularul social-politic, vocabularul economico-financiar, vocabularul sportiv, vocabularul aviației, al marinei etc. Unii cercetători stabilesc o opoziție între lexicul limbii și vocabularul unui text dat, atunci când fac statistică lexicală. Pentru că în limba română aceste distincții nu se întâlnesc des, cei doi termeni lexic și vocabular sunt considerați sinonimi și sunt folosiți în mod alternativ.(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p.11)
3. Semantica. Sensul şi evoluţia semantică a cuvintelor

Semantica (sau semasiologia) a avut în ultimele decenii o excepțională dezvoltare, lărgindu-și obiectivul de cercetare și perfecționându-și metodele de investigație. Principalele categorii semasiologice sunt: polisemia, omonimia, antonimia, paronimia și sinonimia. În paginile următoare vom trata semantica lexicală, parte a lexicologiei („științei despre cuvânt”).

Ca parte a lexicologiei, semantica lexicală se ocupă cu studiul schimbărilor de sens ale cuvintelor în etapele succesive ale existenței lor. Ea este, prin excelență, o știință istorică sau diacronică. Există și o semantică statică, sincronică sau descriptivă, care analizează, sistematizează și clasifică sensurile cuvintelor, așa cum există la un moment dat în conștiința celor care le folosesc în vorbire. Ambele tipuri de semantică operează cu conceptul sens, de aceea se impune să încercăm să-l definim ca „însușirea obiectelor reflectate în mintea noastră”, obiectele fiind, în cazul de față, procese, fenomene, caracteristici.(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, pag.17-18)
Unul dintre cele mai interesante aspecte ale dinamicii vocabularului îl constituie modificările care au loc în conținutul semantic al cuvintelor. Academicianul Al. Graur este de părere că nu se poate studia vocabularul unei limbi făcându-se abstracție de evoluția semantică a cuvintelor.

Majoritatea specialiștilor sunt de acord că, în evoluția sensului lexical al cuvintelor, există câteva tendințe generale ca:

a) lărgirea sensului;

b) restrângerea sensului;

c) combinarea primelor două tipuri (prin succesiunea lor în timp sau prin alăturarea lor simultană). Un exemplu de extensiune semantică îl constituie cuvântul pasăre, care a dobândit un sens mult mai larg decât îl avea latinul passer (care însemna vrabie). Cazul contrar este al latinului nutriciune („hrană în general”), pe când continuatorul lui românesc, nutreț, înseamnă exclusiv „hrană pentru animale domestice erbivore constituită de obicei din plante care sunt recoltate și folosite ca furaj”.(Graur, Al., apud Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p.19-20)
Clasificarea acesta a fost îmbogățită cu încă două tipuri, care sunt degradarea și înnobilarea sensului. De exemplu războinic (de origine slavă) a însemnat la început „ucigaș tâlhar”, astăzi are sensul de „viteaz”, ceea ce echivalează cu un fel de „înnobilare” semantică. „Degradarea” semantică este foarte bine ilustrată de cuvântul mitocan, folosit astăzi cu sens profund peiorativ. Inițial acest cuvânt semnifica „locuitor al unui mitoc” (variantă a cuvântului metoc, care însemna „clădire care aparține unei mănăstiri și care servește ca locuință în special pentru călugări”, dar și „mănăstire mică subordonată administrativ unei mănăstiri mai mari”). Cu timpul, mitocan și-a lărgit sensul ajungând să însemne și „locuitor de pe lângă un oraș sau de la periferia unui oraș”, adică mahalagiu în sensul propriu al cuvântului. Un alt exemplu elocvent este adjectivul mișel (tot ce poate fi mai degradant și mai josnic în zilele noastre). Inițial, misellus (din latină) însemna „slab, sărac, nenorocit”. În limba română veche, mișel avea exact același sens de „om foarte sărac sau nenorocit”, iar derivatul cu valoare colectivă mișelime denumea sărăcimea, poporul sau clasa de jos. Treptat, mișel a încetat de a mai denumi pe omul sărac/nenorocit și a început să primească noi sensuri generate de contradicțiile de clasă și de starea de spirit, care domnea în timpul conflictelor sociale. Deci sensul vechi etimologic al unui cuvânt poate să dispară definitiv și să fie înlocuit cu altul cu care nu are nimic în comun.

Alteori, noul sens se explică prin metaforă. De exemplu verbul a înțărca a însemnat, la început, „a închide mieii sau vițeii într-un țarc pentru a-i dezobișnui de supt”, apoi cuvântul a început să fie folosit metaforic în legătură cu sugarii, care trebuie și ei dezvățați de a mai suge. (vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p. 20-21)
4. Clasificarea cuvintelor după formă și sens. Relații semantice între cuvinte

Cuvintele au o valoare denominativă. Ele denumesc obiecte, fenomene, acțiuni, însușiri, raporturi etc. Unele au un singur înțeles, altele mai multe. De exemplu, cuvântul dativ denumește numai cazul declinării care are, de obicei, funcția de complement indirect și răspunde la întrebarea cui?, în schimb frescă înseamnă nu numai pictură în culori amestecate cu apă de var pe un zid cu tencuială udă, ci și descrierea plastică și sugestivă a oamenilor și obiceiurilor dintr-o anumită epocă.

Primul sens al cuvântului frescă este sensul obișnuit (propriu), al doilea se bazează pe o asemănare între pictură și prezentarea făcută într-o operă literară. Sensul acesta este figurat. Transferul denumirii unui obiect asupra altuia se face, de cele mai multe ori, pe baza unei asemănări exterioare, adică printr-o metaforă. Aceste asemănări se pot referi la forma obiectului (luna – glob de aur), la zgomotele produse de obiecte (omul cântă – pădurea cântă), la intensitatea acțiunii (lemnul se mistuie în foc – omul se mistuie de dor).

Transferul se poate face și pe baza unor legături interne între obiecte, de exemplu legătura dintre cauză și efect, adică printr-o metonimie: În luncă e ciripit. Se notează nu obiectul care produce ciripitul (păsările), ci rezultatul prezenței păsărilor în luncă (ciripitul).

Câteodată se folosește partea în locul întregului (și invers), singularul în locul pluralului (și invers). Acest transfer se numește sinecdocă: Nici măcar n-avea un acoperiș (adică o casă).

Sensul fundamental și sensul secundar al cuvintelor

Dintre sensurile pe care le poate avea un cuvânt, unul este fundamental și celelalte secundare. Așa, de exemplu, cuvântul braț înseamnă o parte a corpului omenesc, cantitate care se poate cuprinde și aduce în brațe („un braț de lemne”), obiect sau parte a unui obiect care seamănă cu un braț („brațul unei balanțe”), ramificație a cursului principal al unei ape curgătoare („brațul Dunării”) etc. Dintre toate aceste sensuri, fundamental este braț = parte a corpului omenesc, pentru că este cel mai vechi și cel mai obișnuit, constituind punctul de plecare al celorlalte sensuri, care sunt secundare.

Sensul lexical și sensul gramatical al cuvintelor

Cuvântul este o parte a vocabularului, o unitate lexicală. El poate intra în combinație cu alte cuvinte, pentru a alcătui propoziții și fraze. De exemplu, cuvântul casă are un anumit sens lexical („locuință”), dar este în același timp și o parte de vorbire, o parte a morfologiei, având valoare de substantiv. În relație cu alte cuvinte, el capătă funcții sintactice diferite: subiect, nume predicativ, atribut, complement direct sau indirect etc. Deci are și sens gramatical. Sensul lexical împreună cu cel gramatical formează o unitate indestructibilă.

 Monosemie și polisemie

Însușirea pe care o au unele cuvinte de a avea un singur înțeles se numește monosemie, iar aceea de a avea mai multe înțelesuri se numește polisemie.

Cuvintele monosemantice sunt, în primul rând, cele din domeniul științelor și al tehnicii. Pentru specialiști, lucrul acesta este avantajos, deoarece pot denumi fără echivoc fenomenele, stările, reacțiile pe care le studiază. De pildă, cuvântul actinie are un singur înțeles, nu poate fi confundat cu altceva, însemnând „animal de mare din încrengătura celenteratelor, cu aspect de floare și cu orificiul bucal înconjurat de tentacule”. El este un cuvânt monosemantic. Cuvintele monosemantice există în toate domeniile de activitate, de exemplu: (în medicină) „infarct, boală care constă în distrugerea unui organ sau a unei părți dintr-un organ din cauza astupării unei artere sau a unei vene terminale”; (în chirurgie) „poloniu, element chimic radioactiv obținut prin dezintegrarea radioactivă a uraniului”, etc.

Cuvintele polisemantice au capacitatea de a exprima mai multe sensuri. Unele cuvinte pot dobândi, în timp, noi sensuri, păstrând în mare și sensul inițial. De pildă cuvântul cărbune, cu sensul originar de „rocă combustibilă amorfă”; „mangal”, a denumit mai târziu și un fel de creion negru obținut prin carbonizarea unui lemn de esență foarte moale și folosit la desen, crochiuri, schițe etc. Cuvântul cărbune a intrat și ca element constitutiv în componența unor expresii ca: „a se face cărbune” – a se arde; „a sta ca pe cărbuni (aprinși)” – a fi foarte nerăbdător.

Pe baza relațiilor de sens cuvintele se pot clasifica astfel:

1. Omonimele – sunt cuvintele care au aceeași formă sonoră, dar mai multe înțelesuri diferite, neînrudite între ele. Acestea sunt de mai multe feluri:

Omonime lexicale – sunt cuvintele care aparțin aceleași clase gramaticale (adică substantive, adjective, adverbe)


Exemplu: vară – anotimp;



    vară – fiică a unchiului (mătușii) – grad de rudenie.

Omonimele lexicale sunt:

- totale – când cele două cuvinte sunt identice în flexiune: 

- război (conflict armat/instrument de țesut – singular);

- războaie (plural).

- parțiale – cuvintele sunt identice numai launele forme de flexiune:



- masă (mobilă/mulțime – singular);



- mese/mase (pentru plural).

Omonimele lexico-gramaticale – sunt cuvinte cu formă identică, dar care sunt părți de vorbire diferite (au alte valori morfologice):


- nouă (adjectiv/numeral)



- lui (articol/pronume)



- cer (substantiv/verb)

Omonimia gramaticală (morfologică) – este identitatea formelor aceluiași cuvânt, foarte frecvente în limba română:



- cântă – verb, indicativ, prezent, persoana a III-a singular



- cântă – verb, indicativ, prezent, persoana a III-a plural


- cântă – verb, imperativ, persoana a II-a singular

Omonimele sunt întotdeauna omofone, dar nu sunt, obligatoriu, și omografe.

2. Paronimele – sunt cuvintele cu formă aproape identică (se deosebesc prin una, două, trei litere), dar cu sensuri total diferite.

abil
/
agil


                albastru/alabastru

  (  îndemânatic/ sprinten, iute)                             (culoare/ceramică fină )
  aluzie / iluzie




    (referire indirectă la ceva / interpretare falsă a realității)





adagio / adagiu


                  tranșat/tranșant

   ( ritm alert în muzică  / maximă, aforism)   
(tăiat în bucăți
/ categoric)
              familiar   / familial


              recent      /
regent

(cunoscut, obișnuit / care aparține familiei)     
(de curând    / categoric)
famat  /  fanat 


             masă   /  mesă

(de reputație proastă
/ trecut, ofilit)
         (mobilă, mulțime/  slujbă la catolici)
Paronimele pot avea aceeași origine mai apropiată sau mai îndepărtată (atunci fiind dublete sau triplete etimologice) ori pot avea origini complet diferite, atât din punct de vedere al etimologiei imediate, cât și al celei îndepărtate: atlas/atlaz; complement/compliment, jantă/geantă etc.

În unele cazuri, paronimele sunt formate din exact aceleași sunete (foneme), însă acestea diferă foarte puțin prin modul lor de combinare: antinomie/antonimie, cazual/cauzal.

O caracteristică importantă a paronimelor este că, în mod obișnuit, ele aparțin aceleași categorii lexico-gramaticale, adică pot fi: fie adjective (eminent – iminent), fie substantive (campanie – companie),fie verbe (a apropia – a apropria) etc.

Pe lângă paronimele care diferă numai prin sufixe și care sunt foarte numeroase (glacial – glaciar, numerar – numeral), există altele diferențiate exclusiv prin prefixe (absorbi – adsorbi, emigra – imigra, preveni – proveni), fiind neologisme de origine latino-romanică.

„În mod excepțional există paronime care diferă atât prin rădăcină,  cât și prin afixul adăugat acesteia. Astfel orar este o formație de la oră + sufixul -ar (după modelul horaire și al latinului horarius), pe când oral este împrumutat din limba franceză, iar acolo e format pe baza latinului os, oris „gură” + sufixul –al”
. Putem deci spune: s-a afișat orarul („programul”), dar și oralul (substantiv rezultat prin elipsă din sintagma „examen oral” (vorbit). În alte expresii trebuie să folosim exclusiv adjectivul format cu sufixul –al, ca în stil oral, literatură orală (nescrisă) ori sunet oral (opus lui „nazal”).(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p. 25)
Marea importanță a paronimelor constă în faptul că ele se confundă, câteodată cu ușurință, mai ales în exprimarea vorbitorilor insuficient instruiți. „Consecința neglijării sau subaprecierii paronimiei (mai ales în practica învățământului) este sporirea numărului de greșeli care se fac în domeniul vocabularului și care se generalizează ori tind să se răspândească sub forma unor confuzii de ordin lexical”.

3. Antonimele – sunt cuvintele cu formă diferită și înțeles opus. Unele cuvinte nu pot avea antonime (tată, mamă, soră, cuțit, creion, carte, masă etc.), altele se obțin cu ajutorul prefixelor antonime (abil ≠ inabil; moral ≠ imoral; a robi ≠ a dezrobi). Cuvintele aflate într-o relație de autonomie aparțin aceleași părți de vorbire. 

Opoziția exprimată de antonime poate fi nu numai calitativă (bun ≠ rău, tânăr ≠ bătrân), ci și cantitativă (mult ≠ puțin), temporală (ieri ≠ azi) și spațială (jos ≠ sus, departe ≠ aproape). Formând perechi, antonimele constituie un fapt  important sub care se manifestă caracterul sistematic al vocabularului. În conștiința noastră , antonimele se grupează sub formă de cupluri, deci se presupun unul pe celălalt, fiecare termen al cuplului evocând, într-o anumită manieră imaginea celuilalt. Antonimia se stabilește pentru fiecare dintre sensurile cuvântului polisemantic. De exemplu cuvântul drept are trei antonime diferite, deci cate unul pentru fiecare dintre sensurile lui mai importante: 

dreaptă ≠ nedreaptă ( persoană dreaptă și  persoană nedreaptă);

dreaptă ≠ stângă ( mână dreaptă și mână stângă);

dreaptă ≠ strâmbă (parte dreaptă și parte strâmbă).

Pot fi  cazuri când antonimia se realizează cu ajutorul unor perifraze: a ascunde ≠ a da pe față, a opri ≠ a da drumul, a dormi ≠ a fi treaz etc. Sau  antonimia se realizează cu ajutorul unor prefixe, care se adaugă la cuvinte deja existente pentru a forma altele cu sens opus: poetic ≠ apoetic, împerechea ≠ desperechea. Ultimul derivat este format prin substituirea prefixului în- cu des-, ca și în cazul lui despături (față de împături). Nebun, necurat, netot, nevrednic nu stau pe același plan cu citeț ≠ neciteț sau serios ≠ neserios, deci nu sunt în relație de antonimie cu bun, curat, tot și vrednic din cauza evoluției semantice pe care au suferit-o. Adevăratele antonime ale acestor cuvinte sunt altele: bun ≠ rău, curat ≠ murdar, tot ≠ nimic, vrednic ≠ leneș. 
Perechile corelative de genul lui bărbat – femeie, băiat – fată sunt excluse din categoria antonimelor deoarece au și o serie de note comune alături de cele care le diferențiază. (vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, 1984, p.23)
             4. Sinonimele

Bogăţia unei limbi e ilustrată nu numai de cantitatea cuvintelor, a construcţiilor şi a expresiilor specifice, ci și de volumul și calitatea acelor cuvinte/sintagme expresive care denumesc același termen. Așadar sinonimele sunt cuvinte cu formă diferită și înțeles identic sau asemănător. Ele pot fi substituite unul prin altul într-un context dat, fără ca valoarea de ansamblu a mesajului să se schimbe.

Îi plăcea să fie elev.

Îl încânta să fie școlar.
„Limba recurge frecvent la sinonime din nevoia de a nuanța și de a preciza ideea, fiind acceptată, în general, de către vorbitori evidența unor suprapuneri de cuvinte pentru aceeași noțiune, dacă se neglijează nuanțele mici de diferențiere stilistică, afectivă, regională, familiară”
. Scriitorii recurg frecvent la sinonime pentru a da stilului lor  varietate și expresivitate, demonstrând bogăția reală a limbii. Limba actuală recurge și ea  la echivalențe ca: timp –vreme, speranță – nădejde, oră – ceas, clar – limpede.

Este logic să se impună alegerea atentă a celui mai potrivit cuvânt în context, date fiind deosebirile de tip  stilistic, regional, familiar, posibile în sfera de sensuri ale fiecărui  cuvânt, mai ales atunci când ne exprimăm în scris.

Sursa principală a sinonimiei o constituie împrumuturile și de aceea în limba noastră există mai multe sinonime neologice. „Bogăția considerabilă a sinonimelor limbii române are cauze istorice și reflectă o sensibilitate vie pentru puterea cuvintelor. Fondul originar latin a asimilat continuu elemente de contact cultural, lingvistic, provenite din vecinătățile noastre, din conviețuirea cu alte neamuri. Au pătruns astfel în limbă multe cuvinte slave, puține maghiare, grecești, turcești și, în ultimele două secole, un imens număr de cuvinte din franceză, engleză și italiană. Circulația acestor termeni noi e preponderentă în limba cultă de azi, cum se poate vedea din presa cotidiană, imprimând limbii o bogăție expresivă remarcabilă.”

Sinonimele se află în diferite grade de echivalență între ele. Totuși, bogăția de sinonime din limba noastră atestă unele echivalențe sinonimice totale, putând astfel să le clasificăm:

a) Sinonime totale (puține la număr) – corespund semantic în toată sfera lor de înțelesuri. Sinonimia lexicală se stabilește între un cuvânt vechi, popular, regional sau familiar și un cuvânt literar sau uzual în limba standard de azi. Același gen de sinonime se mai stabilește între termenii tehnici și denumirile populare:

cupru
– aramă 

exil
– surghiun

tuci
– fontă

dalac
– antrax

lexic
– vocabular

curechi– varză

b) Sinonimele parțiale constituie o categorie amplă și se întâlnesc mai ales la cuvintele vechi și polisemantice, unele sensuri ale acestora coincizând cu sensul altor cuvinte sau chiar termeni autohtoni:

bun– prețios, valoros


priceput– destoinic

cuvânt– discurs



zapis – document

Majoritatea definițiilor din dicționarele explicative se bazează pe această categorie de sinonime parțiale.

c) Sinonimele aproximative sunt uzuale mai ales în stilul autorilor, care stabilesc apropieri ori coincidențe de cuvinte, dând valori semantice figurate, termenilor obișnuiți, lărgind astfel continuu sfera semantică a cuvintelor prin conotații neobișnuite, deosebite. „Vocabularul limbii se îmbogățește și se rafinează mereu, rețeaua de sinonimii ajungând foarte complexă și elastică, cum se întâmplă mai ales în limbajul conotativ al poeților: cuibar de ape = copcă, vârtej (M. Eminescu), calâp = calapod (T. Arghezi), mulțime = potop, pădure de sulițe (M. Sadoveanu), iubire = arșiță, lavă (L. Blaga)”
. Prezența unor  echivalențe semantice deosebite în stilul scriitorilor a preocupat pe unii cercetători în tentativa lor de a defini mai bine originalitatea artei literare prin cuvinte și imagini-cheie. „Aceste trei categorii de sinonime au la bază criterii semantice, contextuale și stilistice, cantitatea posibilă de echivalențe mergând crescendo de la sinonimie denotației (a semnificațiilor obiective, logice) până la cea a conotației (a semnificației figurate, metaforice)”
.

Actualmente se creionează tot mai mult ideea că sinonimia nu se întâlnește doar în domeniul vocabularului, ci în toate compartimentele limbii, de la fonetică până la sintaxă și frazeologie.

Sinonimele sunt o componentă definitorie pentru bogăția, originalitatea și expresivitatea unei limbi. Comparativ cu alte limbi dispunem de un registru imens de sinonime.

5. Mijloace de îmbogăţire a lexicului. Familia lexicală de cuvinte
În lingvistica românească, importanţa formării cuvintelor a fost deseori subliniată, întrucât „se poate vedea aici mecanismul însuși al creației lexicale sau felul în care procedează o limbă pentru a-și crea elemente noi, dotate cu sensuri noi”.(Al. Rosetti)

Pentru a înțelege modul de formare a cuvintelor și  a mecanismului derivării, trebuie să înțelegem termenul de familie lexicală, precum și cel de structură morfologică (morfotematică) a cuvântului.

„O familie lexicală înglobează totalitatea cuvintelor formate prin derivare, prin compunere și prin schimbarea valorii gramaticale de la același cuvânt de bază”
. De exemplu, de la verbul a face au fost formate mai multe derivate cu sufixe (făcător, făcătură, etc.), derivate cu prefixe (desface, preface, reface), derivate parasintetice (cu prefixe și sufixe în același timp: prefăcător, prefăcătorie, etc.) și compuse propriu-zise sau cu elemente de compunere: bineface, binefăcător, răufăcător sau contraface (contra + face, după modelul francez contrefaire).(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p.67) De obicei, familia lexicală a unui cuvânt se stabilește la nivelul unei singure limbi. Într-o familie lexicală  trebuie incluse derivatele și compusele create în interiorul limbii respective și împrumuturile neologice. Neologismele împrumutate, dar neanalizabile sau locuțiunile și expresiile în care intră un cuvânt oarecare nu aparțin familiei lexicale a acestuia. De exemplu, din familia lexicală a substantivului mână, fac parte derivatele românești mânuță, mânușiță, mănușă, mânui, înmâna (a căror rădăcină mai îndepărtată este latinul manus). Nu intră în familia lexicală a lui mână combinațiile frazeologice: mână în mână, pe sub mână, a da mâna, a fi mână spartă, a avea pe cineva la mână etc., care ar alcătui mai degrabă familia lui frazeologică.(vezi: Hristea, Theodor, Sinteze de limba română, București, Editura Albatros, 1984, p.68)
Cuvintele compuse pot să aparțină la mai multe familii lexicale, în funcție de numărul termenilor care intră în componența lor. Un compus cum e floarea-soarelui va fi inclus atât în familia floare cât și soare.

Cuvântul care servește ca element de bază pentru formarea altor cuvinte se numește cuvânt de bază. Cel format prin adăugarea unui prefix sau sufix element plasat înaintea unei rădăcini (element compus) sau atașat la sfârșitul ei) poată denumirea de cuvânt derivat.

Exemplu, în cazul cuvântului frumusețe , cuvântul de bază este adjectivul frumos, la care s-a atașat sufixul –ețe; în cazul verbului a înfrunzi, cuvântul de bază este frunză, la care s-a adăugat prefixul în-. Important este că, adesea, prefixele și sufixele nu se adaugă direct la rădăcină, ci la tema lexicală. Aceasta e comună tuturor formelor flexionare sau gramaticale ale unui cuvânt și e formată dintr-o rădăcină și cel puțin un sufix sau prefix.

Exemplu: În tema de la care s-a format adjectivul străbătător este rădăcina verbului a bate (- băt -) + prefixul stră- .

Derivarea se realizează prin adăugarea afixelor (sufixelor și prefixelor) la tema sau rădăcina unui cuvânt bază.

a) Prefixul este sunetul sau grupul de sunete/litere care se adaugă la începutul cuvântului pentru a forma cuvinte noi.

Prefixele se clasifică în: prefixe vechi, prefixe neologice, prefixoide.

1. Prefixe vechi (productive):


- des/dez
: desface, dezrobi;


- de

: deșira, demoda;


- în/îm

: înnoda, împături;


- in

: inegal, incorect;


- ne

: nelegal, necinstit;


- răs/răz
: răsturna, răzbate;


- re

: reface, reciti;


- pre

: prevedea, preveni;


- stră

: strălucitor, străbate;


- co/con
: comesean, consătean;


- între

: întrevedea, întreține.

2. Prefixe neologice (intrate în limbă odată cu cuvintele noi):


- a

: anormal, atipic;


- an

: analfabet;


- i

: imoral, ilegal;


- ante

: antebraț, antedata;


- anti

: antirăzboinic, antibacterian;


- ana

: anagramă, anacronic;


- inter

: interveni, internațional;


- extra

: extrafin, extrașcolar;


- post

: postbelic, postliceal;


- supra

: supraponderal, supraproducție;


- super

: superdotat, supervizat;


- contra
: contravaloare, contraproductiv;


- trans

: transcarpatic, transoceanic;


- intra

: intravenos, intramuscular;


- bio

: bioenergie;


- hiper

: hiperactiv, hiperaciditate;


- hipo

: hipoaciditate, hipotensiune;


- non

: nonsens, nonvaloare;


- ultra

: ultrasunet, ultracunoscut;


- para

: paranormal, paratrăsnet.

3. Prefixoidele sunt false prefixe provenite din cuvinte îndependentedin limba latină sau greacă, dar purtătoare de sens:


- aero

: aeroport, aeronavă;


- auto

: autobuz, autostradă;


- agro

: agroalimentar;


- bio

: biologie, biochimie;


- hidro

: hidroavion, hidrofor;


- demo

: democrație, demografie;


- dermato
: dermatograf, dermatolog;


- electro
: electrocentrală;


- foto

: fotomontaj;


- micro

: microsistem;


- macro
: macroindustrial;


- mono

: monolog, monocultură;


- multi

: multinațională;


- orto

: ortografie, ortoped;


- pseudo
: pseudonim, pseudointelectual;


- socio

: sociounam, sociolog;


- radio

: radiografie;


- semi

: semifinală;


- tele

: telecomandă;


- termo

: termocentrală;


- zoo

: zooloogie, zootehnie.

b) Sufixul este sunetului sau grupul de sunete care se atașează la sfârșitul cuvântului pentru a forma cuvinte noi. 

Clasificarea sufixelor se poate face:

1. din punct de vedere semantic (al sensului cuvintelor):

- sufixe diminutivale (rezultă obiecte mai mici):


copilaș, băiețel, rămurică, micuț, încetișor;

- sufixe augmentative (rezultă obiecte mai mari):


cățelandru, băietan, căsoaie;

- sufixe colective:

 aluniș, brădeț, apăraie;

- sufixe de agent (arată îndeletnicirea):


grădinar, poștaș, scriitor;

- sufixe moționale (care își formează femininul de la masculin sau invers):


elev – elevă, leu – leoaică;

- sufixe abstracte:


prietenie, singurătate, arsură etc.

2. din punct de vedere morfologic:

- sufixe substantivale (rezultatul este substantiv):


greșeală, bebeluș, miner;

- sufixe adjectivale (rezultatul este adjectiv):


prietenesc, auriu, mâncăcios, silitor;

- sufixe verbale (rezultatul este verb):


a bășica, a hămăi, a izvorî, a pocni;

- sufixe adverbiale (rezultatul este adverb):


chiorâș, pieptiș, actualmente.

3. sufixoidele sunt cuvinte provenite din latină sau greacă, dar purtătoare de sens:


crat (putere) – birocrat, democrat;


dox (părere) – paradox, ortodox;


drom (drum) – aerodrom, hipodrom;


fag (mâncător) – energofag;


for (purtător) – semafor, hidrofor;


cid (care ucide) – insecticid;


fon (sunet) – telefon, magnetofon;


graf (scriere) – ortograf, biograf, telegraf;


log (specialist) – biolog, teolog;


man (manie, obsesie) – toxicoman;


pat (bolnav) – psihopat, nevropat;


ambul (a merge) – somnabul;


fob (care urăște) – francofob, anglofob;


fil (iubitor) – bibliofil, cinefil;


gramă (schemă) – cardiogramă.

Derivarea poate fi: progresivă, realizată prin adăugarea afixelor la cuvântul de bază sau la rădăcină; regresivă, prin eliminarea unui sunet sau a unui grup de sunete: a alinta – alint; a cânta – cânt; a îndemna – îndemn; a juca – joc; a câștiga – câștig etc.; parasintetică – realizată în același timp cu sufix și prefix (unele cuvinte pot avea o dublă prefire sau dublă sufixare: împădurit, neîmpădurit, grădină – grădiar+ie = grădinărie).

Compunerea este mijlocul intern de îmbogățire a vocabularului prin care două sau mai multe cuvinte formează un cuvânt nou. Se poate realiza prin:

a) contopire (sudare) – are loc între cuvinte întregi, existente independent în limbă, care se scriu împreună și se comportă ca un singur cuvânt: dreptunghi, untdelemn, bunăvoință, astfel, despre, treizeci etc.

Substantivele compuse își schimbă forma în flexiune: 

- de obicei îți schimbă ultima parte componentă:


N.-Ac. – dreptunghi


G.-D. – dreptunghiului

N.-Ac. – bunăvoință


G.-D. – bunăvoinței
- fac excepție de la acest mod de flexiune cuvintele compuse în care ultimul cuvânt este invariabil:


N.-Ac. – cineva


G.-D. – cuiva


N.-Ac. – câteva


G.-D. – câtorva
b) compunerea prin alăturare – poate fi:

- blanc (fără cratimă):  Curtea de Argeș, Baia Mare, Gara de Nord, treizeci și cinci, ca să, aducere aminte etc. în flexiune Curții de Argeș, Băii Mare etc.

- cu cratimă – în cazul alăturării cu cratimă trebuie să ținem cont de următorele aspecte:

La substantive comune:

- substantiv + substantiv: redactor-șef, câine-lup.

În flexiune, își schimbă forma numai primul cuvânt:

redactorului-șef, câinelui-lup.

Se scriu cu cratimă: bună-creștere, triplu-voal, bun-platnic, prima-doamnă.

- substantiv + adjectiv (sau invers): argint-viu, rea-voință (argintului-viu, relei-voințe);

 - numeral + substantiv: dublu-decalitru (dublului-decalitru);

- substantiv în N. + substantiv în G.: floarea-soarelui (florii-soarelui), traista-ciobanului, mătasea-broaștei;

 - două substantive și prepoziție: floare-de-colț (florii-de-colț), viță-de-vie (viței-de-vie);

 - verb + substantiv: zgârie-brânză, încurcă-lume, papă-lapte;

 - adjectiv + adjectiv = adjectiv compus: galben-auriu, roșu-deschis.

Se scriu corect: bună-creștere, bună-cuviință, bun-gust, bun-plac, bun-rămas, prim-balerin, prim-ministru, sânge-rece, arbore-de-cacao, lasă-mă-să-te-las, mai-marele.

Adjectivele compuse formate dintr-un cuvânt care nu există independent în vorbire și unul care există, se scriu împreunat: balneoclimateric, dacoromân,albaiulian; în aceeași situație sunt cuvintele compuse care nu-și mai păstrează individualitatea morfologică: omucidere, binefacere, binevoitor.

c) compunerea prin abreviere se realizează prin:

​- alăturarea literelor inițiale: O.N.U., C.E.C. – sau fără punct după fiecare abreviere: ONU, UNESCO etc.

- reuniunea unor fragmente de cuvânt: Centrofarm, Centrocoop;

- reuniunea unor fragmente de cuvânt și a unor inițiale: Tarom, Renel sau TAROM, RENEL.

d) compunerea cu elemente de compunere (prefixoide și sufixoide): aeronavă, hidroavion, microcentrală, caseton, hipodrom, caligrafie.

Schimbarea valorii gramaticale (conversiunea) constă în trecerea de la o parte de vorbire la alta.

Prin articularea cu articol hotărât sau nehotărât, unele părți de vorbire devin substantive. De exemplu:

- substantiv provenit din adjectiv: un tânăr – tânărul, un senin – seninul, un frumos – frumosul;

- substantiv provenit din pronume: eul (meu), un nimeni – nimicul, un ală, un ce, totul, cu toții;

- substantiv provenit din numeral: zecele, doiul, suta, milionul, un zece;

- substantiv provenit din verb la participiu sau la gerunziu: cititul, scrisul, văzutul, rănitul, înfloritul, mersul, un intrând, un suferind etc.;

- substantiv provenit din adverb: binele, un bine, greul, aproapele;

- substantiv provenit din interjecție: oful, un of, hopul, un hop, fâșâitul, un fâșâit etc.

Cuvintele care denumesc anotimpuri, zilele săptămânii sau momentele ale zilei au următoarele valori morfologice:

a) când îndeplinesc funcția sintactică de subiect sunt substantive:


Vara vine pe nesimțite.


Luni este o zi frumoasă.


Dimineața este friguroasă.

b) când îndeplinesc funcția sintactică de complement circumstanțial de timp, sau adverbe:


Vara plecăm la bunici.


Luni nu mă mai trezesc devreme.


Dimineața merg în excursie.

c) când îndeplinesc funcția sintactică de complement circumstanțial de timp, dar au lângă ele un atribut sau prepoziție, sunt substantive:


Vara viitoare plec în străinătate.


Lunea trecută am fost la o piesă de teatru.


Dimineața următoare am alergat mai mult.

Deci sunt patru condiții ale conversiunii substantivelor care denumesc anotimpuri, zilele săptămânii și momente ale zilei: să fie la singular, să nu aibă atribut sau prepoziție, să aibă articol hotărât enclitic și să răspundă la întrebarea când?

Adjectivele, numeralele și verbele la participiu precedate de articolul demonstrativ-genitival (cel, cea, cei, cele, celui, celei, celor) capătă valoarea substantivală (se substantivează: cel tânăr, cei doi, cei lăudați).

Adjectivele care determină verbe devin adverbe: băiat frumos – frumos = adj./ atribut adj.; merge frumos – frumos = adverb.

Verbul la participiu care determină un substantiv c.c.m. devine adjectiv: cartea citită, fereastra deschisă, biletul scris etc.

Verbul la gerunziu acordat devine adjectiv: femeie suferindă, mâini tremurânde, frunze vibrânde, având funcția sintactică de atribut adjectival.

La fel unele adjective devin prepoziții: conform, contrar; unele substantive devin prepoziții: grație; unele adverbe devin adjective: așa, asemenea, astfel (de oameni), gata, bine; unele adverbe devin prepoziții: deasupra, înaintea, înapoia, îndărătul.

În fraze, unele adverbe relative devin conjuncții:


Cum afară ploua,¹/ m-am întors după umbrelă.²/


Când vei ala situația,¹/ îmi vei da dreptate.²/


Unde n-am învățat,¹/ am luat notă mai mică.³/

Verbul la participiu devine adverb: vorbește răstit, pronunță deslușit sau prepoziție: mulțumită (ție, am câștigat concursul);

Adjectivul devine substantiv: Afară este cald (căldură).

Adjectivul/adverbul poate fi substantivizat cu ajutorul prepoziției:


Se prelucrează la rece.


Este alături și la bine, și la rău.

Majoritatea pronumelor devin adjective pronominale când stau lângă substantive cu care se acordă în gen, număr și caz: 

Mama însăși m-a sunat. (atr. adj./adj. pron. de întărire)

Copilul acesta este fiul meu. (atr. adj./pron. dem. de apropiere)




         (atr. adj./adj. pron. posesiv)

Nu știu care carte e mai interesantă. (atr. adj./adj. pron. relativ)

Care elevă m-a chemat? (atr. adj./adj. pron. interogativ)

Fiecare persoană și-a adus omagiul. (atr. adj./ pron. nehotărât)

Niciun răspuns nu a fost greșit. (atr. adj./adj. pron. negativ)

Pronumele relativ-interogativ ce poate deveni adverb, când are sensul de cât:

De gustoasă ce este (prăjitura), s-a terminat repede.

Numeralul întâi poate deveni adverb:

Întâi ne spălăm mâinile, apoi mâncăm. (adverb/c.c.t.)

Pronumele personale, forme neaccentuate în D. (îmi, îți, ne, vă) și în Ac. (mă, te, ne, vă) devin pronume reflexive dacă se acordă în persoană cu verbul: îmi place, îmi închipui, mă gândesc, mă aranjez etc.

Conjuncția iar devine adverb când are sensul de iarăși, din nou:

Iar ai venit cu lecția neînvățată?!

În anumite contexte, substantivul poate deveni adjectiv:


„Câinii mai bărbați.”

Numeralul așezat lângă substantiv nu devine adjectiv, ci capătă valoare adjectivală, iar cel neînsoțit de substantiv capătă valoare substantivală.

Doi elevi sunt olimpici. (atr. adj./numeral cardinal simplu, cu valoare adjectivală)

Doi au escaladat muntele. (subiect/numeral cardinal cu valoare substantivală)

Numeralele de la 20 înainte legate de substantiv prin prepoziția de, au valoare adjectivală.

Douăzeci și trei de copii au plecat în tabără. (atr. adj./numeral cardinal compus cu valoare adjectivală)

Numeralele multiplicative, distributive și adverbiale care determină un verb cu valoare adverbiale:

Câștigă înzecit (c.c.m./numeral multiplicativ cu valoare adverbială)

Merg câte patru (c.c.m./numeral distributiv cu valoare adverbială)

A venit de două ori (c.c.m./numeral adverbial)

Unele substantive proprii devin substantive comune: olandă (material), americă (pânză), napoleon, ludovic (bani), o mărășească.

 Mijloace externe de îmbogățire a vocabularului

Principalul mijloc extern îl constituie împrumuturile din alte limbi, datorită contactelor nemijlocite cu alte popoare (alte limbi) sau prin intermediul cărților.

După limba din care provin, împrumuturile sunt:

- slave: izvor, deal, babă, pod, plug, cocoș, gâscă, rață, prieten, gospodar, boier, popă, pomană, cinste, primejdie, ceas, vorbă, bolnav, a dărui, a munci, a odihni, ieftin, vesel, drag;

- maghiare: belșug, hotar, a cheltui, a făgădui, vamă, neam, marfă, sobă, gând, oraș, gazdă;

- turcești: leafă, bacșiș, chef, chirie, taifas, dușman, cioban, halva, pilaf, zarzavat, ciorbă, baclava;

- grecești: frică, pat, hârtie, folos, a pedepsi, politicos, a plictisi, proaspăt etc.

Împrumuturile neologice au pătruns în limba noastră după secolul al XVII-lea, al XIX-lea din limbi apuse:

- de origine franceză: mesager, curier, individ, raport, ordin, nobil, patrie, poet, colonel, apartament, birou, costum, misiune, pardesiu etc.;

- de origine germană: bormașină, electrocar, rucsac, șaibă, ventil, șurub, șopron, haltă, gater etc.;

- de origine italiană: bariton, chitară, flaut, solfegiu, tenor, operă etc.;

- de origine engleză: gol, golf, fotbal, week-end, fault, blugi, miting, scor, parcking picup etc.(vezi: Petricică, Alexandru, Gramatica limbii române pentru examene, București, Editura: Road Language Center, 2016, p. 67-74)
„De remarcat că în limbă apar permanent cuvinte noi datorită mijloacelor moderne de comunicare și a circulației locuitorilor țării noastre în alte țări de pe mapamond, deci limba se îmbogățește continuu.

Un alt procedeu interesant prin care se îmbogățesc lexicul și frazeologia unei limbi este calculul lingvistic pe care îl putem defini ca traducerea unui cuvânt sau a componentelor unui cuvânt compus, ori a unor locuțiuni prin echivalente românești: cale-ferată, purtător de cuvânt, a obține, război-fulger, zi-muncă, cal-putere.”

          6. Câmpul semantic și câmpul lexical
Structura lexicală care organizează o substanță semantică continuă prin împărțirea valorii comune între mai multe unități de limbă aflate în opoziție directă unele cu altele constituie un câmp lexical. Între unitățile câmpului „există selecție (posibilitate de alegere) într-un punct determinat al lanțului vorbirii și termenii pe care prezența acestuia îi exclude de o manieră imediată”
 (prin trăsăturile lor distinctive, lexemele se opun în cadrul aceluiași câmp semantic, iar prin valoarea lor comună, câmpul în întregime se opune altor câmpuri, valoarea comună fiind tocmai trăsătura distinctivă care individualizează un câmp în raport cu altul.

De exemplu, în Vremea este răcoroasă, prezența lexemului răcoroasă, exclude apariția în același punct a altor lexeme: călduroasă, geroasă, ploioasă.
La rândul lor, lexemele se opun între ele în cadrul acestei valori comune care constituie valoarea semantică a unui macro-câmp care le include și care poate fi și el inclus într-un câmp de rang superior.

Unitățile funcționale minimale care subîmpart o zonă semantică omogenă se numesc lexeme, în timp ce unitățile de denumesc valoarea comună a unui câmp sunt arhilexeme (pot avea sau nu expresie proprie, pot sau nu fi lexematizate în limba respectivă).

Pentru identificarea și descrierea câmpurilor, în perspectiva lexematicii funcționale, este necesară înțelegerea principiului constructiv, adică în construirea treptată a câmpului plecând de la opozițiile imediate între lexeme. Se va obține astfel, în același timp, valoarea semantică comună care individualizează câmpul și trăsăturile distinctive (seme) care în structurează (formează).

Schematic principiul constructiv ar putea fi astfel:

Etapa I – Opunem lexemele apă, câmpie, deal, munte și obținem valoarea comună „apă curgătoare” și trăsăturile distinctive ale fiecărui lexem în raport cu mărimea considerată gradual: foarte mic – mic – mare – foarte mare.

Etapa II – Opunem lexemele apă – câmpie – deal – munte lui cascadă, în cadrul aceleași valori comune și obținem trăsăturile permanent și temporar.

Etapa III – Opunem lexemele peșteră – câmpie – deal – munte și obținem resurse energetice și trăsăturile distincte (huilă, apă, petrol, gaz).

Etapa IV – Opunem în baza opoziției subteran/montan lexemele apă – câmpie – deal –munte – cascadă lexemele peșteră – câmpie – deal – munte și obținem valoarea comună a câmpului resurse energetice.
La fiecare etapă trebuie să ținem seama de faptul că valoarea comună a câmpului (lexamatizată sau nu) este structurată opozițional și face posibilă o opoziție la un nivel ierarhic superior, astfel încât „un câmp se stabilește prin opoziții simple între cuvinte” și se termină acolo unde o nouă opoziție ar cere ca valoarea unitară a câmpului să devină trăsătură distinctă”
. Structura semică a fiecărui lexem din cadrul câmpului este constituită din ansamblul trăsăturilor distinctive care îl redividualizează.

Spre deosebire de acest mod de lucru, Angela Bidu-Vrănceanu pornește, în sens invers, de la valoarea comună a câmpului și identifică unitățile funcționale și trăsăturile distinctive în interiorul acestei valori semantice globale. Riscul unui asemenea demers este acela de a ignora distincția dintre zona omogenă de semnificație și domeniul designațional, ceea ce se întâmplă în lucrarea „Structura vocabularului limbii române contemporane”, care este, mai degrabă, un tratat de semantică designațională din perspectiva limbii române contemporane. Astfel, de exemplu, opoziția „construcție medievală”/„construcție elegantă” (vezi: Bidu-Vrânceanu, Angela, Structura vocabularului limbii române contemporane, București, 1986, p. 128-130) nu este o opoziție semantică, ci una „reală” și deci nu constituie baza unei structuri semantice, ci a unei clasificări designaționale. În schimb, opoziția „durată statică”/„durată temporară” este o opoziție semantică, dată în limbă și poate fi considerată ca bază a opoziției casă-hotel.
 
Această interpretare a analizei semice apare și în studiul consacrat tipologiei câmpurilor. Datorită acestor deosebiri radicale între celor două perspective, tocmai enunțul prin care se încearcă fundamentarea demersului evaluativ este cel care, teoretic, îl compromite definitiv: analiza câmpurilor – în accepție integralistă – nu se realizează „pe baza opozițiilor semantice relevate de trăsăturile semantice distinctive”, ci, vice-versa, analiza câmpurilor se face pe baza trăsăturilor semantice distinctive relevante de opozițiile semantice. 
Câmpul semantic și câmpul lexical
Elevii se întâlnesc cu aceste noțiuni încă din clasa a IV-a .
Câmpul semantic este format din totalitatea sensurilor unui cuvânt. Găsim în orice dicționar explicativ: sensul comun al cuvântului, apoi sensurile secundare și, adesea, sensuri noi, figurate.     Dicționarele pot să conțină cuvinte în afara contextului, în scopul de a oferi elevilor informația necesară, sau dicționare care ilustrează sensurile cuvintelor prin extrase din beletristică.

Câmpul lexical cuprinde ansamblul cuvintelor (substantive, adjective, verbe, expresii) care se referă la aceeași temă.

În câmpul lexical al unui cuvânt intră și antonimele respectivelor cuvinte.

Procesul de însușire a cuvintelor noi și de integrare corectă a lor este facilitat de numărul analizatorilor implicați. Profesorul trebuie să angajeze cât mai mulți analizatori în procesul de asimilare a cuvintelor noi.
A reține un cuvânt nou înseamnă a te baza pe asimilarea  sensului acestuia, pentru ca el să devină în conștiința elevului o unitate fonetică, gramaticală, semantică și grafică cu identitate.( vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și licee, Deva, Editura: Emia, p.199
            7. Limba literară, limba populară. Limba vorbită, limba scrisă
Limbile de astăzi prezintă două aspecte de bază: un aspect popular, care este perpetuarea seculară, prin vorbirea vie, a unor graiuri marcate de viața istorică a vorbitorilor și un aspect literar, reprezentat de situația în care un idiom este scris, normat și supus unor transformări concordante cu anumite idealuri culturale

Aspectul popular al limbii se caracterizează printr-o continuitate și o evoluție, care, de obicei, nu este sesizată de vorbitori, încât fiecare generație crede că în cursul vieții limba a rămas aceeași, deși ea se schimbă mereu. .(vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p. 11) „În limba populară se creează și o cultură, cea populară sau „minoră”, cum a numit-o Lucian Blaga, care este puternic marcată de viața istorică și social-economică a comunității vorbitoare, reflectând nemijlocit tradițiile, aspirațiile și modul de viață al acesteia”
. Limba și cultura populară sunt caracterizate prin originalitate și individualitate prin restrângerea aportului influențelor externe și prin menținerea elementelor rezultate din evoluția unui popor (unei națiuni).

Se poate considera că limba populară evoluează natural, se modernizează, devine actuală potrivit necesităților momentului prin legătura cu evoluția socială generală. Totuși ea nu se dezvoltă unitar, având ca trăsătură fărămițarea, mai pronunțată sau nu, în graiuri locale care nu urmează mereu principii în interiorul lor.

Fenomenele au loc diferit în cazul limbii literare – componentă/mijloc de expresie pentru cultura majoră și aspect realizat prin activitatea vorbită, orientată de scopuri determinate. Progresul culturii se realizează în mod corect, la nivel social, prin cultivarea vorbitorilor, iar acest fenomen solicită cultivarea limbii – aducerea ei la nivelul posibilității de a exprima precis, nuanțat și variat produsele gândirii și de a atinge virtuți estetice specifice unei literaturi bogate, expresive, aptă în a utiliza un limbaj poetic creator de valori. 

Cultivarea limbii este mai întâi o îmbogățire a ei. Este necesară mai întâi o selecție a mijloacelor limbii, o regularizare a formelor și o curățare a limbii de elemente improprii, lipsite de întemeiere suficientă. Se stabilesc reguli de folosire a limbii, în scris și în vorbire, astfel încât formele, variantele, cuvintele și construcțiile sunt corelate, explicite și apreciate ca fiind corecte sau incorecte, iar folosirea limbii nu mai este un act întâmplător, ci unul supus permanent controlului conștient, asigurând un grad înalt de stabilitate și unitate.

Prin normare se realizează aceste aspecte și se fundamentează caracterul comun al limbii literare (trăsătura de a nu cunoaște variante locale în epoca modernă).(vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p.12-14)
„Limba literară poate fi comună și unitară fiindcă nu cunoaște aceeași mobilitate în timp ca limba populară, este mai conservatoare, perpetuând unele elemente care în timp ar fi dispărut”
. Cea mai mare rezistență la schimbare îi este asigurată limbii literare de scriere, pentru că uneori, aceasta devine neconformă cu stările limbii.

Limba de cultură sau literară reprezintă o creație culturală conștientă cu bază obiectivă în limba vorbită (populară), dar construită în funcție de anumite scopuri, prin modele și norme, prin îmbogățirea fondului indigen. Limba literară influențează permanent limba populară prin predispoziția de a înlătura unele particularități locale și de a integra elemente preluate de la nivelul literar.

Limbile populare se modifică permanent în timp, uneori atât de mult, încât devin alte limbi. Când nu devin alte limbi, suferă totuși modificări importante. De aceea, generațiile care se succed, deși preiau o limbă determinată de mediul în care trăiesc, o transmit urmașilor cu multe schimbări. Limbile literare se modifică și ele în timp, dar nu în același mod ca cele populare, ritmul schimbărilor la nivel fonetic și morfologic este scăzut, mobilitatea la nivel sintactic este relativă, dar cea la nivel lexical și stilistic este deosebită.

Ceea ce deosebește transformarea în timp a limbii literare de cea a limbii populare sunt cauzele schimbărilor. Potrivit concepției dezvoltate de Al. Philippide și G. Ivănescu, limba populară se transformă datorită schimbărilor bazei de articulație a vorbitorilor, prin însușirea unei limbi de către vorbitorii altei limbi sau prin modificarea deprinderilor articulatorii o dată cu succesiunea generațiilor în cadrul unei comunități. Apoi totalitatea factorilor de conștiință caracteristici unei populații produce modificări ale conținutului cuvintelor. Alte cauze ar fi: analogia, contaminația, creația imediată, izolarea, ritmul, metateza și etimologia populară. (vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p. 15-16)          
Limba literară se constituie pe baza limbii populare, pe baza unui dialect al ei. Realizarea, dezvoltarea și funcționarea limbii literare se face prin voința umană, care își propune să realizeze un aspect al limbii în conformitate ce idealuri și principii determinate prin întemeiere rațională. (vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p. 17-18)          
            Limba literară devine un  produs al culturii, nu un produs al evoluției speciei cum este limba populară. Apoi, limba literară este destinată exprimării unui anumit tip de cultură realizată în mod organizat, diversificat și corelat, nu spontan precum limba populară.
Prin limba populară omul realizează o încadrare naturală, obligatorie și direcționată unilateral în societate, iar prin cea literară, el este supus unui efort comunicativ și autoeducativ programatic. „Prin normare se realizează trecerea din natură în cultură, limba devenind astfel raportabilă la noțiunea de „valoare”, știut fiind că natura nu are valori, căci acestea sunt numai rezultatul eforturilor umane”.

Limba literară asigură posibilitatea atât pentru omul de știință, care urmărește precizia, claritatea și concizia, cât și pentru literatul promotor al noutății de expresie, al posibilităților multiple de interpretare și al variației.

Avem obligația de a cunoaște și a folosi aspectul literar al limbii materne, deoarece de calitatea limbii pe care o folosim depinde prestigiul nostru social.

Prin influența pe care o exercită asupra limbii populare, limba literară devine o cauză a schimbării ei, nu numai în sensul îmbogățirii, dar și al înlăturării unor particularități, de obicei nefirești, care nu reprezintă elemente de cultivare, ci manifestări ale inculturii.

Limba literară înlătură unele elemente lexicale din graiuri (pe cele datorate unor influențe locale), dar conservă și stimulează folosirea limbii, chiar cu trăsături dialectale, pentru că are ca fundament aceeași bază specifică idiomului, reprezentat și de aspectul literar, și de cel popular. Aceasta dă vorbitorilor întemeierea obiectivă și subiectivă de a fi/de a se considera purtătorii unei culturi înalte. Încercarea de a realiza o limbă literară pe baza unui dialect, nu înseamnă conservarea lui, ci distrugerea acestuia.

Dialectele/graiurile românești din ariile laterale sau izolate nu pot fi amenințate de limba română literară, ci de absența ei. Datorită acestei absențe, vorbitorii acestor dialecte/graiuri vor avea tendința să folosească drept limbă de cultură aspectul literar al unui idiom străin (grec, slav, englez, american etc.), iar prin mass-media, mai ales, vor ajunge să gândească într-o altă limbă decât cea maternă.

O astfel de limbă străină, folosită drept limbă de cultură de către români duce în timp la slăbirea conștiinței noastre naționale și la deznaționalizare. 

Dacă în epocile mai vechi viața tradițională și graiul local erau puțin influențate de situația limbii de cultură, astăzi limba de cultură poate produce mutații serioase la nivelul limbii vorbite, dar care nu o anulează dacă sunt variații ale aceluiași idiom. (vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p. 23-24)       

           Componenta spirituală a limbii populare se manifestă diferit la nivelul limbii literare, pentru că accentul cade pe cultura majoră care integrează cunoașterea științifică și filozofică cu mari influențe din alte culturi, caracterizată prin organizarea logică a cunoașterilor.

A nu poseda limba literară, cu terminologiile și variantele ei funcționale, înseamnă a fi doar parțial purtătorul trăsăturilor unei națiuni sub aspect cultural și lingvistic, a te afla în imposibilitatea exprimării adecvate și fluente în domeniul științelor, filozofiei, tehnicii și a apela la termenii unei alte limbi pentru a suplini unele deficiențe de cunoaștere a limbii materne.

Realizată prin efortul multor generații de intelectuali, limba română literară reunește toate modalitățile care îi permit să dea viață unei culturi deosebite, însușirea și folosirea ei nepunând probleme speciale vorbitorilor, pentru că a fost „construită” prin reuniunea graiurilor dacoromane.

Referitor la dialectele sud-dunărene, s-a încercat crearea unei forme literare pentru unele dintre ele, dar tentativele nu s-au finalizat.

Singura posibilitate de a contribui la păstrarea tradițiilor vorbitorilor dialectelor și graiurilor românești, de dezvoltare a culturii acestor vorbitori este însușirea limbii române literare, purtătoare a unei culturi înalte și cel mai potrivit mod de a exprima ideile din orice domeniu. (vezi: Oprea, Ioan, Nagy, Rodica, Istoria limbii române literare-Epoca modernă, Suceava, Editura: Universității Suceava, 2002, p. 28-31)       

              8. Caracteristicile psihologice și de limbaj ale elevului de gimnaziu
Elementele centrale ale dimensiunii psihologice sunt reprezentate de cunoașterea, respectarea și exploatarea particularităților individuale ele elevului. Factorul central este capacitatea de muncă a elevilor în clasă, definită de prof. F. Voiculescu și coord. A. Toea și A. Butucă ca „potențialul energetic și funcțional și psihic, de care trebuie să dispună individul uman (elevul) pentru desfășurarea la nivel optim de intensitate, ritm și eficiență a unei activități (educaționale) date.”

Modul de determinare al capacității de muncă a elevilor se realizează fie cu ajutorul unor instrumente psiho-diagnostice, fie prin comparație cu tabloul indicatorilor dezvoltării psiho-fizice a elevilor. „Simptomatica labilă”, „simptomatica stabilă”, observarea comportamentelor școlare zilnice și analiza produselor activității copiilor reprezintă un corpus metodologic la dispoziția cadrului didactic.

Pentru a stabili momentul optim când elevii pot lua contact cu sarcina de învățare, sunt necesare informații despre stadiul dezvoltării psihologice a copiilor, concepția despre învățare și asimilare, analiza logico-cognitivă a conținutului de învățat.

Elementul primordial al capacității de învățare îl reprezintă determinarea stării de pregătirea elevilor, asimilată ca „nivel de dezvoltare psihoeducațională care face posibilă abordarea cu succes a unor obiective sau sarcini de învățare” (D. Potolea).

Structura capacității de asimilare este condiționată de următorii factori:

a. nivelul dezvoltării biopsihosociale, angajat la nivelul investigației psihologice în studiul lui Piaget;

b. starea de pregătire la nivel de abilități, cunoștințe în raport cu un conținut predeterminat, apreciată în cercetările lui Gagne ca element de experiență cognitivă;

c. componenta motivațională asimilată cu atenția și interesul pentru studiu și susținută cu argumente științifice și de Ausiebel.

Determinanții structurali ai capacității de învățare sunt, în opinia lui F. Voiculescu (cood. A. Toea și A. Butucă):

1. Resurse intelectuale:

- informația stocată în memoria de lungă durată;

- algoritmi de operare cu informația;

- strategii de gândire.

2. Resurse reglatorii:

- trebuințe de diferite niveluri;

- motive de diferite intensitate și forme;

- interese;

- însușiri ale voinței (calități).

3. Resurse comportamentale – instrumentale:

- deprinderi;

- comportamente;

- conduite.

Resursele învățării pot fi exploatate în plan managerial de cadrul didactic, care, prin cunoașterea și distribuirea rațională a sarcinilor de învățare (intelectuale sau social-valorice), în mod echilibrat, pe obiective și genuri de activități, pe diferite perioade ale zilei și aleanului școlar, le poate converti într-o condiție decisivă a eficientizării activității cu elevii.

„Conștiința morală nu este o garanție a comportamentului elevului. Observăm frecvent elevi care cunosc principiile morale, sunt capabili să emită judecăți valorice, dar nu acționează prompt în circumstanțe strict definite. Normele și principiile socio-morale ar trebui să se transforme în trăsături esențiale de caracter”.

Pentru insuflarea unor principii etice unui copil, profesorul trebuie să facă apel la imaginația și fantezia acestuia. „Educația nu este cu adevărat reușită decât dacă ea poate să atingă, parțial să arate și să dezvolte și să implementeze în inima copilului puncte de sprijin pentru obligațiile viitoare definite”. (Rubinstein)

În ceea ce privește atitudinile, misiunea cadrului didactic este dublă: încurajarea atitudinilor pozitive și corectarea celor negative.

Cercetări recente în domeniul evidențiază aspecte importante. Expectanțele (înalte/scăzute) ale profesorilor pot fi provocate de: atractivitatea fizică, informații diverse (coeficient intelectual, note anterioare etc.), clasa socială și rasa, durata relațiilor de cunoaștere reciprocă.

Profesorii abordează diferențiat elevii în raport cu care au expectanțe (înalte/scăzute) după:

1. climat – de exemplu, comportându-se într0o manieră apropiată cu elevii față de care manifestă expectații înalte;

2 . feed-back – de exemplu, lăudându-i mai mult pe cei față de care manifestă expectații înalte;

3. intrări – predând mai multe informații celor ce inspiră expectații înalte;

4. ieșiri – furnizând mai multe ocazii de a răspunde elevilor față de care manifestă expectații înalte.

Pentru un cadru didactic(părinte, educator) este important să stabilească dacă un copil este activ sau nu și dacă este emotiv sau nu. Astfel, dacă elevul este activ, el ar putea fi harnic, energic, indiferent de gradul de emotivitate iar dacă este inactiv, ar putea fi leneș, lent, fără inițiativă. La fel, dacă este emotiv, va avea reacții emoționale puternice, va fi implicat afectiv în tot ceea ce face, iar dacă este neemotiv, astfel de manifestări vot fi minime.

Pentru copiii activi este necesară orientarea spre activități utile, valorizate social și temperarea tendinței de a lua hotărâri pripite, în timp ce inactivii au nevoie de o stimulare constantă, bine dozată și de un program de lucru strict supravegheat.

La Gall subliniază valoarea muncii în grup pentru temperamentele neemotive și inactive , în timp ce pentru alte tipuri efectele muncii în echipă sunt discutabile: sentimentalii, de exemplu, se integrează mai greu în grup și preferă să lucreze singuri.(vezi: Cucoș, Constantin, Psihopedagogie pentru examenele de definitivare și grade didactice, Iași, Editura: Polirom, 1998)
Profilul psihologic al vârstei școlare mijlocii (pubertatea sau preadolescența)
Cronologic această perioadă se plasează între anii 10-11 ani și 14-15 ani, fiind stadiul cu cele mai intense transformări și modificări ce au loc pe plan psihic și fizic, caracterizat după J. Piaget printr-o „accelerare a creșterii fiziologice și somatice”. Este de fapt ultimul puseu al creșterii biologice, care modifică/răstoarnă proprietățile corpului. Are loc maturizarea glandelor sexuale. Toți acești factori influențează dezvoltarea anatomofiziologică și psihică: nu rezistă la efort îndelungat, obosesc repede și sunt predispuși surmenajului psihic.(vezi: Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, București, Editura: Aramis, 2000, p.108)
Unii psihologi consideră că avem de-a face cu „o criză juvenilă”, ce se caracterizează prin: negativism, individualitate, tendința spre izolare, singurătate, interiorizare prin refugiu în lumea propriilor trăiri sau prin izbucniri violente, nesupunere, neascultare. Aceste manifestări pot favoriza apariția unor dereglări pe plan comportamental. Totuși acești copii ridică probleme serioase din punct de vedere educațional.

„Dimensiunea intelectuală este marcată de apariția operațiilor formale și a capacității de a raționa ipotetico-deductiv”.
 Operațiile concrete, devenite compozabile și reversibile, operează cu obiecte reale, iar cele formale operează cu rezultatele celor dintâi, cu propoziții. Elevul devine capabil să raționeze asupra enunțurilor verbale, de aceea este numit și stadiul operațiilor propoziționale.
Preadolescența este considerată ca fiind o etapă de tranziție, întrucât trecerea de la operațiile concrete la cele formale nu se înfăptuiește brusc, ci treptat, de- abia la finalul ei asistăm la generalizarea operațiilor propoziționale, pentru ca, în stadiul următor, cel al adolescenței, să funcționeze în deplinătatea lor.(vezi: Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, București, Editura: Aramis, 2000, p.109)
Gândirea formală (sau reflexivă) oferă subiectului posibilitatea de a raționa ipotetico-deductiv, deci de a penetra prezentul pentru a emite considerații „inactuale”.

La această vârstă asistăm la o schimbare a relației dintre gândirea concretă și cea abstractă în favoarea acesteia din urmă. Multe noțiuni își pierd caracterul concret devenind mai abstracte.

Gândirea formală și reflexivă conferă elevului capacitatea de a analiza și a compara ansamblul de alternative și posibilități ce pot apărea într-o situație problematică. Intelectul poate funcționa pe mai multe „piste”, spre deosebire de perioada anterioară.

„Din punct de vedere afectiv, preadolescentul se caracterizează printr-o sensibilitate, prin treceri succesive de la o stare la alta, prin fluctuații în dispoziții. Tocmai de aceea întâmpină unele dificultăți în reglarea actului voluntar, deliberarea sau luarea hotărârii, făcându-se sub influența unor factori emoționali”.

„Adolescența pubertară” (M. Debesse) este „vârsta neliniștilor”, caracterizată prin instabilitate emotivă, alternanță în contraste, hipersensibilitate. Sentimentul este dominanta funcțională care își pune amprenta asupra tabloului comportamental. Alternanța în contracte se manifestă prin îmbinarea unor trăsături contrare. Înclinația spre bravură și fapte ieșite din comun se asociază cu timiditatea și supunerea. Prima se manifestă cu predilecție în cadrul grupului, unde este stimulată și aprobată de membrii săi. 

În relațiile directe cu adulții trec în cealaltă extremă, adoptând o atitudine corectă pe fond de timiditate evidentă.(vezi: Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, București, Editura: Aramis, 2000, p.110)
„Un fapt relevant din perspectivă afectivă este dorința copilului de a-și exprima afecțiunea față de anumite persoane din preajma sa”.
 Dacă până acum s-a aflat în ipostaza de obiect al afecțiunii altora, la această vârstă devine și subiect al afecțiunii pentru ceilalți. Astfel se explică intensitatea unor relații psihosociale de simpatie și antipatie, întemeiate pe coincidența unor interese și aspirații, ce se încheagă la această vârstă.

„Dimensiunea relațională se află sub influența mediului în care trăiește. Grupul reprezintă anturajul cel mai râvnit la această vârstă. Este mediul în care se poate afirma și în care îți poate etala însușirile de care dispune”
.

Tot acum se produce o schimbare radicală în sistemul de referințe. Dacă până acum constituiau „modelele” în jurul cărora gravita comportamentul, de acum înainte valorile de referință sunt oferite de membrii grupurilor din care face parte. Prin urmare, o mare parte din atitudinile comportamentale se formează prin imitație și contagiune în interiorul grupului.(vezi: Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, București, Editura: Aramis, 2000, p.111)
„Caracteristica vieții sociale a preadolescentului impune dascălului necesitatea unor preocupări pentru cunoașterea valorii educative a „anturajului”, cât și pentru inițierea unor strategii educaționale adecvate sub raport individual, cât și psihosocial”
.

Opoziția față de mediul familial și școlar poate fi și o expresie a tendinței de impunere și accentuare a personalității, dar poate releva și trăsături negative de conduită (izolarea, grosolănie, nonconformismul cu formele sale extreme: vagabondajul și delicvența juvenilă).

Dimensiunea „interiorității” se adâncește, iar preadolescentul simte nevoia de a nu mai fi considerat copil. Apelul la demnitatea sa va fi mai util decât interdicțiile excesiv de severe, mai ales că „ființa umană este, mai degrabă flexibilă decât docilă”. 

Preocuparea pentru propria persoană devine intensă, făcându-se apariția primelor manifestări de meditație filosofică referitoare la viitorul și destinul său.

Relațiile dintre sexe capătă un sens nou, interesul pentru sexul opus se accentuează, conduita putând deveni discretă sau deschisă, afectuoasă, grosolană, persuasivă etc.

Viața în grup oferă multiple posibilități de diversificare a relațiilor interpersonale dintre membrii săi. Apar relații întemeiate pe simpatie și antipatie, dominare și supunere, relații impuse de  statutul de conducător și cel de condus, etc. (vezi: Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, București, Editura: Aramis, 2000, p.111-112)
Este evident că, în anumite limite, expectațiile profesorilor modelează comportamentul și performanțele elevilor și că aceștia pot deveni ceea ce ne-am dori. În aceste condiții, optimismul pedagogic se instituie ca o condiție necesară a succesului.

Abordarea diferențiată a elevilor trebuie să conducă la conștientizarea și valorificarea resurselor de care aceștia dispun și nu la epatarea personalității prin interiorizarea unor efecte globale negative.
9. Cultivarea vocabularului – factor al dezvoltării personalității elevului de gimnaziu
„În planul lingvisticii teoretice s-a impus diferențierea făcută de lingvistul Ferdinand de Saussure între langue (limbă), sistem abstract de semne și parole (vorbire), forma corectă de realizare a limbii. Vorbirea există în formele orale și scrise ale comunicării, în monolog și dialog, în toate registrele comunicării: informal/familial și formal, care este varianta literară a limbii, utilizată în ocazii solemne: expunere unei conferințe, dezbaterea într-un cadru elevat etc.”

O caracteristică importantă a predării limbii române este de a apropia elevii de formele de comunicare reale, așa cum sunt ele conținute de aspectul actual al limbii.

Este necesar să se analizeze și să se clarifice două concepte: limbă standard și limbă literară. Sarcina profesorului din punctul de vedere al culturii limbii elevilor este să-i învețe pe aceștia limba standard.(vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și licee, Deva, Editura: Emia, 2007, p.122)
„Limba standard este limba utilizată de întreaga comunitate instruită, necontând apartenența dialectică a vorbitorilor, este limba uzuală, folosită în împrejurări obișnuite, neoficiale.

Limba literară este aspectul cel mai îngrijit al limbii naționale, caracterizat printr-un sistem de norme și prin existența mai multor stiluri funcționale: artistic, științific, publicistic și administrativ”.

Este ideal ca școala să asigure însușirea de către elevi a unei autentice modalități de comunicare formală, în limba standard literară. O atenție deosebită trebuie să se dea aspectului oral al comunicării, în care se realizează stilurile sau registrele limbii. Cel dintâi însușit de către copii este registrul informal. Chiar din mediul familial elevul începe să dobândească anumite reguli ale comunicării formale: utilizarea pronumelor de politețe și a verbelor la persoana a II-a plural când vorbește cu adulții, existența unor formule pentru a intra în dialog cu cineva.

Mediul școlar își propune tocmai dezvoltarea stilurilor comunicării formale, care „au drept trăsătură esențială îndeosebi utilizarea corectă a formelor limbii literare standard – la nivel fonetic, lexical, gramatical – ca și a formelor zise de politețe, dar și, în general, ale unui stil (oral) mai îngrijit, cu fraze complexe, mai puțin bazate pe parataxă, uneori a unui vocabular special (profesional), sau al diverselor materii în cazul școlii.”
 

În opinia Valeriei Guțu Romalo:

„Școlii și slujitorilor ei le revine datoria ca, punând condeiul în mâna copilului, ghidând lectura și activitatea școlară a adolescentului, să formeze sau să întărească deprinderile lor de „exprimare literară”, să îmbogățească și să rafineze cunoașterea „spontană” a limbii cu care elevul vine de acasă, din familie. Școala nu fixează normele, ea contribuie la propagarea și respectarea lor, explicându-le, conștientizându-le, sancționând și prevenind încălcările.”

În momentul intrării copilului în școală, el este în posesia câtorva elemente de comunicare (în plan fonetic, lexical și gramatical) care îi permit să comunice: să emită și să recepționeze mesaje. Rolul școlii este de a dezvolta capacitățile cu care elevul vine de acasă, care pot fi mai depărtate sau mai apropiate de limba literară, și de a asigura însușirea conștientă a limbii literare, în varianta ei „standard” „care mai mult decât oricare alta, constituie, într-o societate modernă, un element mediator între individ și cultură, între individ și societate…”

În cadrul școlii, dezvoltarea exprimării se realizează ca „achiziție” și ca „învățare” (Guțu Romalo). Achiziția este cea care se adaugă exprimării elevilor prin modelul învățătorului, mai târziu al profesorului, și prin lectură individuală.

Din punct de vedere al exprimării, în mediul școlar trebuie să se realizeze trecerea copilului de la vorbirea învățată acasă (limbajul familiar) la varianta standard a limbii literare, al cărui studiu se va desfășura pe durata întregii școlarități.

Profesorul are obligația să determine raportul dintre vorbirea „de acasă” a elevului și limba literară standard. Diferențe se manifestă în funcție de multipli factori: locul instituției de învățământ: în mediul rural/urban, caracterul așezării: izolată, apropiată sau depărtată de oraș, accesul la mass-media, plăcerea lecturii/dezinteres etc. Acestor deosebiri le urmează altele, în cadrul clasei: unii elevi provin dintr-un mediu mai instruit, în care comunicarea este puternic marcată dialectal, alții dintr-un mediu mai instruit, în care elementele dialectale în exprimare sunt minime sau lipsesc. A învăța elevii să se exprime în conformitate cu normele limbii standard presupune a porni de la înregistrarea particularităților de exprimare neconforme cu acestea, de natură fonetică, ortografică, gramaticală, lexicală (regionalisme, cuvinte argotice) și a acționa pentru eliminarea lor treptată și înlocuirea cu forme acceptate.(vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și licee, Deva, Editura: Emia, 2007, p.123)
„Vorbește literar acela care nu poate fi descoperit – după felul în care vorbește – din ce zonă a țării provine. Între limba literară și dialect nu există un război de eliminare. Sunt cuvinte, regionalisme, care au pătruns în limba literară: lied, cofiță, dugheană, horu, holdă, nea, omăt etc.”

Dată fiind importanța scrierii corecte și accentul pus în cadrul învățământului pe acest proces, s-a acreditat, în mod eronat, ideea că formarea deprinderilor de scriere corectă înseamnă cultivarea vocabularului. Dacă formarea scrierii corecte este un obiectiv important al activității școlare, nu înseamnă că problematica ei epuizează cultivarea exprimării.

Însușirea scrierii corecte nu poate avea loc fără o pronunțare corectă, care este o altă modalitate de a ajunge la limbajul standard. Dacă elevul va fi învățat să pronunțe literar, el va constata deosebirea între felul de a se pronunța în mediul său familial și mediul școlar. (vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și licee, Deva, Editura: Emia, 2007, p.124)
Această continuă opunere a variantelor neliterare cu variantele literare este propusă ca o garanție pentru obținerea corectitudinii în exprimare: „Raportarea continuă a variantelor fonice, de acasă” sau a celor arhaice sau regionale întâlnite în textele literare studiate cu varianta literară dezvoltă la elev, în mod spontan, sentimentul distincției dintre „literar, „standard” și „neliterar” și „oferă o bază temeinică atât pentru deprinderea pronunțării literare, cât și a scrierii corecte.”(vezi: Guțu Romalo, Valeria, Cultivarea exprimării în școală, în Limbă și literatură, 1985, vol. I, p. 101).

„Din punct de vedere lexical, se poate pune în evidență ce efecte are pentru comunicare utilizarea unui cuvânt cu alt sens decât cel propriu sau schimbarea structurii fonetice a cuvântului. Cazurile de improprietate a termenilor de paronimie determină dereglări ale circuitului comunicării.

Alături de interpretarea textului literar/nonliterar, activitățile de elaborare și discutare a compunerilor oferă posibilități de dezvoltare a exprimării elevilor. Aceluiași scop îi sunt subordonate orele sau secvențele de cultivare a comunicării; prin intermediul lor, elevii își consolidează achiziții și-și însușesc forme noi, pe care să le integreze în enunțuri corecte”
.

Important este ca profesorul să înțeleagă specificul comunicării standard și al comunicării artistice și să acționeze în două direcții: să-l ajute pe elev în a-și forma capacități de comunicare în relație cu timpul în care trăiește, cu mentalitatea și felul de comunicare ale acestuia și să-l determine să simtă și să-și explice pe măsura cunoștințelor lui valorice stilistice ale textului literar.(vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și licee, Deva, Editura: Emia, 2007, p.124)

CAP. II STRATEGII DIDACTICE SPECIFICE PREDĂRII-ÎNVĂȚĂRII LIMBII ȘI LITERATURII ROMÂNE LA CLASELE V-VIII ÎN VEDEREA CULTIVĂRII VOCABULARULUI ELEVILOR
1. Strategiile didactice între rutină și creativitate
Această „arie problematică“ a metodelor instructiv-educative („didactice“, „de învăţământ“, „de instruire“) este foarte frecvent abordată de pedagogie pentru că ea reflectă o realitate dintre cele mai dinamice (şi dinamizatoare) ale procesului instructiv-educativ. Există o literatură extrem de bogată, accesibilă şi diversificată care pune la dispoziţia educatorilor sinteze teoretice dar şi experienţele practicienilor.                                                                                               

Metoda didactică
Este „o cale eficientă de organizare şi conducere a învăţării, un mod comun de a proceda care reuneşte într-un tot familiar eforturile profesorului şi ale elevilor săi“
.  Ea este „calea de urmat în activitatea comună a educatorului şi educaţilor, pentru îndeplinirea scopurilor învăţământului, adică pentru informarea şi formarea educaţilor“ (C. Moise).

Metoda de învăţământ poate fi privită şi ca „o modalitate de acţiune, un instrument cu ajutorul căruia elevii, sub îndrumarea profesorului sau în mod independent, îşi însuşesc şi aprofundează cunoştinţe, îşi informează şi dezvoltă priceperi şi deprinderi intelectuale şi practice, aptitudini, atitudini etc.“

În didactica modernă „metoda de învăţământ este înţeleasă ca un anumit mod de a proceda care tinde să plaseze elevul într-o situaţie de învăţare, mai mult sau mai puţin dirijată care să se apropie până la identificare cu una de cercetare ştiinţifică, de urmărire şi descoperire a adevărului şi de legare a lui de aspectele practice ale vieţii” .
            
Tehnica didactică

Presupune „îmbinarea mai multor procedee didactice ca soluţie practică însoţită de mijloace pentru realizarea activităţilor didactice“.
 Termenul este destul de rar utilizat sau primeşte semnificaţii mai largi.

Procedeul didactic – este „o particularizare sau o componentă a metodei; procedeele didactice sunt practice (soluţii didactice practice) însoţite, după caz, de tehnici şi mijloace didactice, pentru realizarea metodelor didactice“.
 
Între cele trei elemente există o evidentă interdependenţă: metoda subsumează tehnicile care la rândul lor subordonează procedeele.

Dacă spre exemplu metoda este „descoperirea“ (învăţarea prin descoperire), tehnica utilizată poate fi „munca intelectuală (individuală)“ iar procedeul „lectura bibliografiei (sau manualului)“.

Relaţia dintre metode, tehnici şi procedee este una foarte dinamică şi complexă; în anumite contexte pedagogice o metodă se poate transforma în procedeu (sau invers); demonstraţia poate fi procedeu în cadrul explicaţiei (care fiind dominantă într-o secvenţă didactică, o subsumează) dar poate fi metodă în cazul unor demonstraţii pe viu (când se prevalează).

Metodologia didactică

Desemnează fie combinaţia mai multor metode prin care se realizează efectiv actul educativ, fie „teoria care sudează între ele aceste metode, o anumită concepţie pedagogică, proprie epocii şi şcolii“.
 Este „teorie şi practică a metodelor de învăţământ, ştiinţa care se ocupă cu definirea, clasificarea şi valorificarea sistemului metodelor de învăţământ, bazate pe o concepţie unitară despre actul predării şi învăţării, pe principiile şi legile care stau la baza acesteia“.

Tehnologia didactică

Reprezintă „ansamblul tehnicilor şi cunoştinţelor practice imaginat pentru a organiza, a testa şi a asigura funcţionalitatea instituţiei şcolare la nivel de sistem“
 (S. Cristea ). Termenul a fost foarte mult vehiculat, a cunoscut numeroase resemnificări. El desemnează, în esenţă (şi în accepţiune actuală) ansamblul metodologiei didactice corelat cu mijloacele de învăţământ asociate. În literatura de specialitate se utilizează şi sintagma „tehnologia instruirii“ pentru a desemna „un mod sistematic de proiectare, realizare şi evaluare a întregului proces de învăţare şi predare, „în concordanţă cu obiectivele pedagogice asumate“
 
Strategia didactică

Desemnează „un mod de abordare a unei situaţii de instruire“ care permite/presupune „raţionalizarea conţinuturilor“; determină „structurile acţionale“; o „combinatorică structurală“ între „metode, mijloace, forme, relaţii, decizia instrucţională“ şi care vizează „optimizarea instruirii“. Ea depinde de: concepţia pedagogică a cadrului didactic, obiectivele instructiv-educative, conţinuturile instruirii, tipul de învăţare necesară, stilul de predare al profesorului, caracteristicile psihosociale ale partenerilor ergonomia spaţiului instructiv-educativ şi orizontul timpului de instruire (vezi: Iucu, Romiță, Managementul și gestiunea clasei de elevi, Iași, Editura: Polirom, 2000, p.77)
Strategiile de instruire sunt elemente complexe ale realităţii pedagogice; ele se clasifică după criterii diverse (după domeniul activităţilor instrucţionale predominante: cognitive, psihomotorii, afectiv-motivaţionale, combinatorii; după logica gândirii: inductive, deductive, analogice, transductive, mixte; după gradul de structurare a sarcinilor de instruire: algoritmice, nealgoritmice, euristice ş.a.).

Strategiile didactice presupun combinarea (dezirabil optimă) a tuturor elementelor procesului instructiv-educativ în condiţii/contexte concrete.

Strategia a fost definita ca un mod de combinare si organizare cronologica a ansamblului de metode si mijloace alese pentru a atinge anumite obiective

Strategia de predare-învăţare este expresia unităţii organice a metodelor, procedeelor, mijloacelor de învăţământ şi a modurilor de organizare a învăţării (frontal, pe grupe şi individual), în derularea lor secvenţială pentru atingerea obiectivelor instructiv-educative.

Strategia didactică este un termen unificator, integrator, care reunește sarcinile de învățare cu situațiile de învățare, reprezentând un sistem complex si coerent de mijloace, metode, materiale si alte resurse educaționale care vizează atingerea unor obiective. Ea este necesară în orice act pedagogic, ocupând un loc central în cadrul activității didactice, deoarece proiectarea si organizarea lecției se realizează în funcție de decizia strategică a profesorului. Ea este concepută ca un scenariu didactic complex, în care sunt implicati actorii predării – învățării, condițiile realizării, obiectivele si metodele vizate. Astfel, strategia prefigurează traseul metodic cel mai potrivit, cel mai logic si mai eficient pentru abordarea unei situații concrete de predare si învățare. În acest fel, prin proiectare strategică se pot preveni erorile, riscurile si evenimentele nedorite din activitatea didactică.

Strategiile didactice presupun combinarea (dezirabil optimă) a tuturor elementelor procesului instructiv-educativ în condiţii/contexte concrete.

În calitate de elemente faptice, metodele sunt cosubstanțiale strategiilor. Cu alte cuvinte, strategia nu se confundă cu metoda sau cu metodologia didactică, deoarece acestea din urma vizează o activitate de predare-învățare-evaluare, în timp ce strategia vizeaza procesul de instruire în ansamblu și nu o secvență de instruire.

Principalele componente ale strategiei didactice sunt:

• sistemul formelor de organizare si desfășurare a activității educaționale;

• sistemul metodologic, respectiv sistemul metodelor si procedeelor didactice;

• sistemul mijloacelor de învățământ, respectiv a resurselor utilizate;

• sistemul obiectivelor operaționale.

Strategia didactică are urmatoarele caracteristici:

• implică pe cel care învață în situații specifice de învățare;

• raționalizează si adecvează conținutul instruirii la particularitățile psihoindividuale;

• creeaza premise pentru manifestarea optima a interactiunilor dintre celelalte componente ale procesului de instruire; 

• presupune combinarea contextuala, originala, unica, uneori, a elementelor procesului instructiv-educativ.

Construirea unei strategii adecvate intereselor elevilor si nivelului lor de pregătire, reprezintă din acest punct de vedere o provocare continua si un efort permanent de creativitate didactica din partea profesorului.
Strategiile didactice se clasifică după mai multe criterii :

a) Activitatea dominantă în procesul instruirii:

- De predare :

• de prezentare, de urmărire a unor norme, prescripţii, reguli de tip algoritmic, prin expunere,

• explicaţie, demonstraţie, programare, exerciţiu;

• de activizare a elevilor în predare, prin intercalarea metodelor şi procedeelor activ-participative, a muncii independente sau în grupuri mici;

• de combinare a celor două modalităţi de predare, în variate proporţii de asamblare;

• de combinare a predării în mod expozitiv cu sarcini de învăţare euristică (de descoperire), prin metode expozitiv-euristice;

- De învăţare :

• algoritmică:


• prin imitare de modele date;

• prin repetare, exersare, memorare;

• prin cunoaştere concret-intuitivă;

• prin algoritmizare, pas cu pas

• euristică:


• prin observare nemijlocită;

• prin rezolvare de probleme deschise;

• prin experimentare;

• prin dezbateri, dialoguri euristice;

• prin cercetări în grup;

• prin simulare, modelare, aplicaţii;

• prin tehnici de creativitate (prezentate de noi);


• mixtă (prin combinarea celorlalte moduri).

-  De evaluare 

b) Natura obiectivelor dominante :

• Cognitive;

• Afective ;

• Psihomotorii;

• In combinaţii variate a lor;

c) Modul de dirijare a învăţării:

• De dirijare pas cu pas (algoritmice);

• De semidirijare (semialgoritmice);

• De nedirijare (creative).

d) Tipul de raţionament abordat:
• Inductive;

• Deductive;

• Transductive;

• Analogice;

• Combinate.

O alta clasificare imparte strategiile didactice astfel:

• strategii inductive, al caror demers didactic este de la particular la general;

• strategii deductive, ce urmează calea raţionamentului invers faţă de cele inductive, pornind de la general la particular, de la legi sau principii la concretizarea lor în exemple;

• strategii analogice, în cadrul cărora predarea şi învăţarea se desfăşoară cu ajutorul modelelor;

• strategii transductive cum sunt explicaţiile prin metafore;

• strategii mixte: inductiv-deductive şi deductiv-inductive;

• strategii algoritmice: explicativ-demonstrative, intuitive, expozitive, imitative, programate şi algoritmice propriu-zise;

• strategii euristice de elaborare a cunoştinţelor prin efort propriu de gândire, folosind problematizarea, descoperirea, modelarea, formularea de ipoteze, dialogul euristic, experimentul de investigare, asaltul de idei, având ca efect stimularea creativităţii. 

Așadar, strategiile didactice sunt realizate cu ajutorul metodelor de predare şi învăţare ( informative şi activ-participative, de studiu individual, de verificare si evaluare). Strategia nu se confundă cu metoda sau cu metodologia didactică. Metoda vizează o activitate de predare-învățare-evaluare. Strategia vizează procesul de instruire în ansamblu și nu o secvență de instruire.

  2. Metode și procedee specifice predării limbii și literaturii române și contribuția acestora la cultivarea vocabularului
În procesul didactic specific studierii limbii şi literaturii române se utilizează o gamă variată de metode şi procedee folosite atât de practica tradiţională cât şi de cea modernă. Definim metoda didactică ca un drum sau cale de urmat în activitatea comună a educatorului şi educaţiei, în îndeplinirea scopurilor învăţământului, adică pentru informarea şi formare educaţilor. Consultând şi alte definiţii, putem generaliza şi considera că metoda de învăţământ este o entitate cuprinzătoare, în timp ce procedeul didactic este doar o parte componentă a metodei, un element concret de valorificare a metodei sau un element de sprijin. Metodele de învăţământ (“odos” = cale, drum; “metha” = către, spre) reprezintă căile folosite în şcoală de către profesor în a-i sprijini pe elevi să descopere viaţa, natura, lumea, lucrurile, ştiinţa. Ele sunt totodată mijloace prin care se formează şi se dezvoltă priceperile, deprinderile şi capacitaţile elevilor de a acţiona asupra naturii, de a folosi roadele cunoaşterii transformând exteriorul în facilităţi interioare, formându-şi caracterul şi dezvoltându-şi pesonalitatea.

Dezideratele de modernizare şi de perfecţionare a metodologiei didactice se înscriu pe direcţiile sporirii caracterului activ al metodelor de învăţământ, în aplicarea unor metode cu un pronunţat caracter formativ, în valorificarea noilor tehnologii instrucţionale (e-learning), în contaminarea şi suprapunerea problematizării asupra fiecărei metode şi tehnici de învăţare, reuşind astfel să se aducă o însemnată contribuţie la dezvoltarea întregului potenţial al elevului.Cerinţa primordială a educaţiei progresiviste, cum spune Jean Piaget, este de a asigura o metodologie diversificată bazată pe îmbinarea activităţilor de învăţare şi de muncă independentă, cu activităţile de cooperare, de învăţare în grup şi de muncă interdependentă.

Deşi învătarea este eminamente o activitate proprie, ţinând de efortul individual depus în înţelegerea şi conştientizarea semnificaţiilor ştiinţei, nu este mai puţin adevărat că relaţiile interpersonale, de grup sunt un factor indispensabil apariţiei şi construirii învăţării personale şi colective. “Învăţarea în grup exersează capacitatea de decizie şi de iniţiativă, dă o notă mai personală muncii, dar şi o complementaritate mai mare aptitudinilor şi talentelor, ceea ce asigură o participare mai vie, mai activă, susţinută de foarte multe elemente de emulaţie, de stimulare reciprocă, de cooperare fructuoasă.”
(Ioan Cerghit)

Specific metodelor interactive de grup este faptul că ele promovează interacţiunea dintre minţile participanţilor, dintre personalităţile lor, ducând la o învăţare mai activă şi cu rezultate evidente. Acest tip de interactivitate determină identificarea subiectului cu situaţia de învăţare în care acesta este antrenat , ceea ce duce la transformarea elevului în stăpânul propriei transformări şi formări. „Metodele interactive urmăresc optimizarea comunicări, observând tendinţele inhibitorii care pot apărea în interiorul grupului”
.
Interactivitatea presupune atât cooperarea – definită drept “forma motivaţională a afirmării de sine, incluzând activitatea de avansare proprie, în care individul rivalizează cu ceilalţi pentru dobândirea unei situaţii sociale sau a superiorităţii” – cât şi competiţia care este o “activitate orientată social, în cadrul căreia individul colaborează cu ceilalţi pentru atingerea unui ţel comun”.
  Ele nu se sunt antitetice; ambele implică un anumit grad de interacţiune, în opoziţie cu comportamentul individual.În condiţiile îndeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativă, generând un comportament contagios şi o strădanie competitivă; în rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obţinerea soluţiei corecte e facilitată de emiterea de ipoteze multiple şi variate. Interacţiunea stimulează efortul şi productivitatea individului şi este importantă pentru autodescoperirea propriilor capacităţi şi limite, pentru autoevaluare. Există o dinamică intergrupală cu influenţe favorabile în planul personalităţii, iar subiecţii care lucrează în echipă sunt capabili să aplice şi să sintetizeze cunoştinţele în moduri variate şi complexe, învăţând în acelaşi timp mai temeinic decât în cazul lucrului individual. În acest fel se dezvoltă capacităţile elevilor de a lucra împreună ce se constituie într-o componentă importantă pentru viaţă şi pentru activitatea lor profesională viitoare.

Avantajele interacţiunii:

- în condiţiile îndeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativă, generând un comportament contagios şi o strădanie competitivă; în rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obţinerea soluţiei corecte e facilitată de emiterea de ipoteze multiple şi variate; ( vezi: Ausubel David, Învățarea în școală, București, editura: Didactică și Pedagogică, 1981, p.103)

- stimulează efortul şi productivitatea individului;

- este importantă pentru autodescoperirea propriilor capacităţi şi limite, pentru autoevaluare;

- există o dinamică intergrupală cu influenţe favorabile în planul personalităţii; subiecţii care lucrează în echipă sunt capabili să aplice şi să sintetizeze cunoştinţele în moduri variate şi complexe, învăţând în acelaşi timp mai temeinic decât în cazul lucrului individual;

- dezvoltă capacităţile elevilor de a lucra împreună - componentă importantă pentru viaţă şi pentru activitatea lor profesională viitoare;

- dezvoltă inteligenţele multiple, capacităţi specifice:

• inteligenţei lingvistice - ce implică sensibilitatea de a vorbi şi de a scrie; include abilitatea de a folosi efectiv limba pentru a se exprima retoric, poetic şi pentru a-şi aminti informaţiile,

• inteligenţei logice-matematice - ce constă în capacitatea de a analiza logic problemele, de a realiza operaţii matematice şi de a investiga ştiinţific sarcinile, de a face deducţii

• inteligenţei spaţiale - care se referă la capacitatea, potenţialul de a recunoaşte şi a folosi patternurile spaţiului; capacitatea de a crea reprezentări nu doar vizuale,

• inteligenţei interpersonale - capacitatea de a înţelege intenţiile, motivaţiile, dorinţele celorlalţi, creând oportunităţi în munca colectivă,

• inteligenţa intrapersonală - capacitatea de autoînţelegere, autoapreciere corectă a propriilor sentimente, motivaţii, temeri,

• inteligenţa naturalistă - care face omul capabil să recunoască, să clasifice şi să se inspire din mediul înconjurător,

• inteligenţa morală - preocupată de reguli, comportament, atitudini ;

- stimulează şi dezvoltă capacităţi cognitive complexe

• gândirea divergentă, 

• gândirea critică, 

• gândirea laterală – capacitatea de a privi şi a cerceta lucrurile în alt mod, de a relaxa controlul gândirii;

- munca în grup permite împărţirea sarcinilor şi responsabilităţilor în părţi mult mai uşor de realizat;

- timpul de soluţionare a problemelor este de cele mai multe ori mai scurt în cazul lucrului în grup decât atunci când se încearcă găsirea rezolvărilor pe cont propriu; cu o dirijare adecvată, învăţarea prin cooperare dezvoltă şi diversifică priceperile, capacităţile şi deprinderile sociale ale elevilor;

- interrelaţiile dintre membrii grupului, emulaţia, sporeşte interesul pentru o temă sau o sarcină dată, motivând elevii pentru învăţare;

 - lucrul în echipă oferă elevilor posibilitatea de a-şi împărtăşi părerile, experienţa, ideile, strategiile personale de lucru, informaţiile;

- se reduce la minim fenomenul blocajului emoţional al creativităţii;

- grupul dă un sentiment de încredere, de siguranţă, antrenare reciprocă a membrilor ce duce la dispariţia fricii de eşec şi curajul de a-şi asuma riscul;

- interacţiunea colectivă are ca efect şi “educarea stăpânirii de sine şi a unui comportament tolerant faţă de opiniile celorlalţi, înfrângerea subiectivismului şi acceptarea gândirii colective”. 

Învăţământul modern preconizează o metodologie axată pe acţiune, operatorie, deci pe promovarea metodelor interactive care să solicite mecanismele gândirii, ale inteligenţei, ale imaginaţiei şi creativităţii. “Activ” este elevul care “depune efort de reflecţie personală, interioară şi abstractă, care întreprinde o acţiune mintală de căutare, de cercetare şi redescoperire a adevărurilor, de elaborarea a noilor cunoştinţe.

“Activismul exterior” vine deci să servească drept suport material “activismului interior”, psihic, mental, să devină un purtător al acestuia.”
 
Structurile autoritare dintr-un grup sau piedicile împotriva comunicării pot foarte bine limita participarea activă a anumitor membrii la o acţiune coordonată.

Metodele didactice se pot clasifica astfel:

A. Metode de predare- învăţare:

- tradiţionale: expunerea didactică, conversaţia didactică, demonstraţia, observarea, lucrul cu manualul, exerciţiul.

- moderne: algoritmizarea, modelarea, problematizarea, studiul de caz, învăţarea prin descoperire.

B. Metode de evaluare: Ele vor fi studiate într-un alt capitol.

- tradiţionale: verificarea orală curentă, verificare scrisă curentă, verificarea periodică - lucrări semestriale, verificare cu caracter global - examene.

- moderne: verificare la sfârşitul unităţii de învăţare, verificarea prin teste docimologice – curente sau periodice.

Metode de predare- învăţare

Conversaţia

Este metoda prin care sunt antrenaţi elevii în cercetarea faptelor de limbă, în cultivarea gândirii logice, cultivând încrederea în propriile capacităţi. Conversaţia poate fi de două tipuri:

- conversaţia euristică – trezeşte interesul elevilor, fiind folosită în predareaînvăţarea de cunoştinţe noi sau la lecţiile de formare a deprinderilor.

- conversaţia catihetică – utilizată în verificarea modului în care elevii şi-au însuşit anumite cunoştinţe.

Întrebarea poate fi de mai multe tipuri:

a. frontală – adresată întregii clase

Exemplu Ce sunt sinonimele?

b. directă – adresată unui anume elev

Exemplu Alexandru, spune cum definim antonimele!

c. inversată – adresată profesorului de către elev şi returnată acestuia

Exemplu

Elevul: Familia lexicală conține și cuvintele formate prin compunere?

Profesorul: Tu ce crezi?

d. de comunicare – adresată de elev profesorului şi repusă de acesta întregii clase
Exemplu

Elevul: Corect este conştinţă sau conştiinţă?

Profesorul: Care este forma consacrată de uzul limbii?

e. imperativă – cere un răspuns categoric

Exemplu Explicaţi cum se formează cuvintele derivate?

f. de revenire – întrebare pusă de profesor din reluarea unei păreri emise de un elev, neluată în seamă la acel moment

Exemplu Alexandru a spus înainte că în propoziţia Rex este câine-lup, câine-lup este format prin compunere. Voi ce credeţi?

Conversaţia catihetică – utilizată în verificarea modului în care elevii şi-au însuşit anumite cunoştinţe.

Exemplu

Profesor: Care sunt părțile care alcătuiesc lexicul?

Elev: Vocabularul fundamental și masa vocabularului.

Profesor: Ce fel de cuvinte intră în componența vocabularului fundamental?

Elev: Obiecte și acțiuni importante, băuturiși alimente de primă necesitate, pătți ale corpului omenesc, animale, arbori și fructe, culori importante, grade de rudenie, zilele săptămânii, determinări temporale și spațiale, elemente ale cosmosului .

Acest tip de conversaţie se practică la începutul orei în etapa de actualizare a cunoştinţelor, sau la finalul orei când s-au însuşit cunoştinţe.

Învăţarea prin exerciţii

Este metoda activ utilizată care permite efectuarea de acţiuni în vederea aplicării cunoştinţelor teoretice în plan cotidian. Activitatea respectivă presupune formularea clară a sarcinii de lucru, ordonarea exerciţiilor în funcţie de gradul de dificultate, supravegherea efectuării lor precum şi corectarea imediată.

Exerciţiile pot fi clasificate, în viziunea Alinei Pamfil, astfel:
a. exerciţii de repetiţie: scrisă/orală.
Exemplu

Copiază numai cuvintele derivate din fragmentul de mai jos./ Transcrie din memorie primele două strofe din Somnoroase păsărele, de Mihai Eminescu.
b. exerciţii de recunoaştere: simplă/recunoaştere şi grupare/recunoaştere şi justificare/recunoaştere şi caracterizare/recunoaştere şi disociere:

            Exemplu                                                                                                                                                      Identifică în fragment antonime şi sinonime./ Identifică în fragment omonime şi paronime , iar pe altă coloană cuvinte polisemantice ./ Identifică câmpul semantic și câmpul lexical a unor cuvinte date.
c. exerciţii de exemplificare: liberă/ilustrarea unor paradigme/după repere date.
Exemplu

Alcătuieşte două enunţuri în care să folosești corect termenii literar și literal./ În romanele științifico-fantastice ați întâlnit vervul a se teleporta. Ce înseamnă? Găsiți alte cuvinte construite cu prefixoidul tele-

d. exerciţii de completare şi înlocuire: completare/înlocuire.
Exemplu

Completează lista de făpturi fantastice ale apelor cu alte nume, inclusiv din spațiul văzduhului.
e. exerciţii de transformare modificări
structurale/conversiune/expansiune/reconstituire.
Exemplu

Rescrie fragmentul următor folosind sinonimele cuvintelor subliniate./ Alcătuiește familia lexicală a termenilor subliniați./ Dezvoltă propozițiile date prin adăugarea de termeni care conțin culori importante./ Reconstruiește prima strofă a poeziei din cuvintele următoare şi stabilește sensurile cu care sunt utilizate cuvintele polisemantice.

f. exerciţii creatoare

Exemplu

Redactează un dialog de 10-12 replici care să conțină cuvinte/ expresii despre o zi însorită de vară.

g. exerciţii cu caracter ludic

Exemplu

Alcătuieşte un cvintet despre familia lexicală a cuvântului floare.

Jocul de rol
Este metoda utilizată în mod special la clasele gimnaziale, contribuind astfel la dezvoltarea capacităţii de utilizare a noţiunilor învăţate şi înţelegerea raporturilor/relaţiilor constituite. - poate fi organizat pe grupe, în perechi sau individual:

             Exemplu                                                                                                                                                                            Sunteți sinonimele şi antonimele, realizaţi o convorbire în care să precizaţi relaţiile care se pot stabili între cele relații semantice.

Compunerea gramaticală
Este metoda utilizată în mod special la clasele gimnaziale, contribuind astfel la dezvoltarea capacităţii de utilizare a noţiunilor învăţate şi înţelegerea raporturilor/relaţiilor constituite.

Exemplu

Redactează o compunere gramaticală de 8-10 rânduri în care să realizezi o descriere a celui mai bun prieten, utilizând cât mai multe cuvinte derivate.

Demonstraţia
Este metoda utilizată în abordarea unor raţionamente logice care sunt însoţite de mijloace intuitive, devenite punct de plecare în construirea unor reprezentări, interpretări sau constatări. Se clasifică astfel:

- directă (a unor obiecte, fenomene, acţiuni);

- figurată (reprezentări grafice);

- cu ajutorul modelelor (identificarea gradelor de comparaţie);

- cu ajutorul imaginilor audio-vizuale (expresivitatea unor părţi de vorbire);

- cu ajutorul soft-urilor educaţionale (noţiuni de limbă).

Problematizarea
Este metoda utilizată în dezvoltarea gândirii independente, productive în care profesorul provoacă elevii la învăţare, metodă denumită şi predarea prin rezolvare de probleme. Presupune mai multe etape:

a. cunoaşterea problemei şi a cerinţelor;

b. parcurgerea informaţiilor necesare în rezolvarea de probleme;

c. sintetizarea constatărilor;

d. obţinerea rezultatului final prin confruntarea rezultatelor obţinute de elevi.

Conform Rodicăi Mariana Niculescu în lucrarea Pregătirea iniţială psihologică, pedagogică şi metodică a profesorilor, problematizarea este o nouă teorie a învăţării care presupune o antrenare a personalităţii elevilor, a componentelor intelectuale, afective şi voliţionale.

Exemplu

Identifică abaterile în folosirea neologismelor. Corectează greșelile din următoarele enunțuri, găsind sinonimele contextuale corespunzătoare sensului cuvântului folosit eronat:
a. Gestul ei a fost salutar, adică demn de a fi salutat de toți.

b. Nimeni nu poate să absolvească pe cineva de așa păcate!

c. A acceptat înfrângerea numai fortuit de împrejurări.

d .Unei prietene i s-a întâmplat ceva insolent.

Elevii analizează cerința și observă că au de parcurs următoarele etape: analiza enunțurilor și identificarea abaterilor în folosirea neologismelor; corectarea enunțurilor prin căutarea de sinonime potrivite:
a. Gestul ei a fost salvator.
b. Nimeni nu poate să absolve pe cineva de așa păcate!

c. A acceptat înfrângerea numai forțat de împrejurări.

d. Unei prietene i s-a întâmplat ceva insolit.

Se notează rezultatul final prin confruntarea soluțiilor găsite de elevi și se discută care este cauza abaterilor: necunoașterea sensului unor neologisme.

Avantajele utilizării acestei metode sunt: caracterul formativ, dezvoltarea schemelor operatorii ale gândirii elevilor, fiind un demers de investigare complex. Gradul prea mare de dificultate poate descuraja elevii, diminuând motivația pentru a rezolva problema.
    Analiza lingvistică
Este metoda cea mai importantă de studiere a limbii române în şcoală, deoarece înlesneşte cunoaşterea de către elevi a structurii limbii române, a legilor interne de organizare şi dezvoltare, dezvăluind multiple posibilităţi de exprimare.

a. Analiza fonetică este utilizată încă din învăţământul primar şi are în vedere componentele fonetice principale: silabe, vocale, consoane, semivocale, accent, diftongi, triftongi, hiat; existenţa unor valori expresive, precum: aliteraţia, asonanţa, elipsa, diereza, etc.

Exemplu

Stabileşte câte litere şi câte sunete sunt în cuvintele: descriere, chimie, ceaşcă, comunicare, ghiozdan, cibernetică, cişmea, cerinţă, eschimos, Neghiniţă.

b. Analiza lexicală este utilizată în studiul vocabularului stabilind modul de formare al cuvintelor (derivare, compunere, conversiune), identificarea sensurilor cuvântului (conotativ, denotativ), existenţa ramificaţiilor istorice (arhaisme, regionalisme, istorisme, termeni populari, elemente de argou şi de jargon), existenţa relaţiilor între cuvinte (sinonime, antonime, omonime).

Exemplu

Stabileşte sensul denotativ/ conotativ al cuvintelor prin formare de propoziţii: cal, uşă, cheie, varză, broască.

Aşa cum am arătat şi anterior, studiul limbii române necesită o mare atenţie atât din partea profesorului, cât şi a elevului. Profesorul trebuie să ofere în permanenţă exemple de utilizare a limbii române literare - aspectul cel mai îngrijit al limbii, iar elevul să-şi însuşească normele limbii literare, pentru a o putea folosi în procesul comunicării verbale - orale sau scrise.

c. Analiza ortografică este utilizată în urmărirea scrierii corecte a faptelor de limbă manifestate la diferite niveluri ale limbii.

- principiul fonetic (scriem mare şi rostim [m, a, r, e];)

- principiul silabic ([k] pentru cap, cal, kaizer; [č] pentru cinci, ceas;)

- principiul morfologic (se scrie lucrez, notez, dar creez, agreez, fiindcă -ez este sufixul gramatical specific timpului prezent al unor verbe de conjugarea I, adăugându-se radicalului lucr-, not-, respectiv cre- şi agre-;)

- principiul sintactic (S-au dus cu trenul sau cu avionul?)

- principiul etimologic (se scriu cu literă mică unire, reformă, apus - şi cu majusculă, dacă are valoare simbolică - Unirea de la 1859; Reforma Învăţământului; „Şi Apusul îşi împinse toate neamurile-ncoace").

d. Analiza stilistică este metoda complexă în care sunt abordate toate nivelurile comunicării urmărindu-se expresivitatea unor fapte de limbă:nivelul fonetic (intonaţie, accent, figuri de sunet) , nivelul lexical (expresivitatea cuvintelor), nivelul morfosintactic (expresivitatea claselor morfologice, structura enunţurilor), nivelul stilistic (figuri de stil).

Analiza lingvistică se realizează prin respectarea anumitor norme:

- parcurgerea drumului cunoaşterii dinspre fapte concrete spre confirmarea lor în practică

- înţelegerea relaţiilor interne dintre componentele comunicării verbale (profesorul asumându-şi rolul de moderator)

- respectarea principiului contextualităţii

Metoda ciorchinelui
              Metoda ciorchinelui, considerată o variantă de brainstorming organizată grafic, se poate    utiliza în faza de evocare sau de reflecție, elevii fiind puși în situația de a asocia informațiile studiate pe idei ancoră.

În lecțiile de limbă română consacrate studierii lexicului utilizăm această metodă în special pentru actualizarea și sistematizarea cunoștințelor, dar și la finalul unei lecții de asimilare de cunoștințe.

          Exemplu 
Prezentăm etapele realizării unui ciorchine didactic la clasa a VII- a, într-o lecție de fixare și sistematizare a cunoștințelor teoretice despre antonime. Scriem cuvântul ce desemnează noțiunea lexicală vizată, antonimele,în centrul tablei și pe fișa de lucru distribuită elevilor. Elevii sunt solicitați să scrie cât mai multe noțiuni teoretice însușite despre această clasă lexicală. Sub îndrumarea permanentă a profesorului, elevii vor aborda toate informațiile solicitate și vor completa schema cu exemple corespunzătoare fiecărei noțiuni teoretice incluse în aceasta. Fișele vor fi  păstrate de către elevi în portofoliu pentru a fi folosite oricând vor să-și reactualizeze cunoștințele.
Învăţarea cu ajutorul calculatorului
Este o metodă modernă de educaţie care poate fi folosită în toate etapele procesului didactic: în proiectare, în predare-învăţare şi în evaluare. Utilizarea calculatorului, a soft-urilor educaţionale măreşte calitatea învăţării, contribuie la formarea unei gândiri sistematice, selective, rapide, eficiente - atribute de bază ale unui bun vorbitor şi utilizator de limbă română. Folosind calculatorul, elevul va fi capabil:

a. să stabilească relaţiile dintre anumite fapte de limbă;

b. să înveţe utilizarea dicţionarului;

c. să diferenţieze informaţiile de bază de cele de detaliu;

d. să caute informaţii despre un anumit fapt de limbă;

e. să descopere eventualele greşeli strecurate într-un text tehnoredactat şi să le corecteze;

f. să construiască sau să rezolve teste de evaluare etc.

Instruirea asistată de calculator (I.A.C.) este o metodă didactică care valorifică principiile de modelare şi analiză cibernetică a activităţii de instruire în contextul noilor tehnologii informaţionale şi comunicaţionale, caracteristice societăţii de tip postindustrial. I.A.C. presupune utilizarea calculatorului/computerului în procesul de învăţământ. Pentru utilizarea acestei metode este necesară prezenţa unui program de instruire, care este un produs pedagogic, urmând a fi transpus într-un program pe computer, acesta fiind un produs informatic. De asemenea, se impune dotarea şcolilor cu suficiente computere pentru ca această metodă să fie aplicabilă. Aplicarea instruirii asistate de calcultator în practica şcolară implică respectarea unor cerinţe şi asigurarea unor condiţii favorabile10, ca :

• adaptarea educaţiei la necesităţile actuale şi de perspectivă ale societăţii;

• îmbogăţirea şi modernizarea permanentă a sistemului metodelor de instruire,

eliminarea decalajului existent între domeniile cunoaşterii şi şcoală;

• informatizarea progresivă şi accelerată a diferitelor sectoare ale vieţii socialeconomice;

• realizarea de progrese în domeniul informaticii, al calculatoarelor şi al tehnologiilor de comunicare.

• Prin intermediul calculatorului pot fi oferite elevilor modelări, vizualizări, justificări şi ilustrări ale conceptelor abstracte, ilustrări ale unor procese şi fenomene care nu pot fi observate sau pot fi greu observate din diferite motive. Se recomandă folosirea calculatorului în acele momente ale predării-învăţării pe care profesorul nu le poate realiza decât parţial în condiţiile unei lecţii obişnuite: simularea unor fenomene în mişcare prin imagini animate, suplinirea unor demonstraţii experimentale, crearea unor situaţii-problemă cu valoare stimulativă pentru elevi, îmbunătăţirea conexiunii inverse, desfăşurarea unor activităţi diferenţiate etc.

Metoda Sinelg ( Sistem Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii și a gândirii)
Metoda are un impact direct în implicarea activă și conștientă a elevilor în procesul propriei formări. Odată cu comunicarea către elevi a subiectului lecturii ce urmează a fi studiată, li se cere să noteze individual pe fișe ce știu despre temă sau problemă. În timpul lecturii, elevii notează pe marginea fiecărui paragraf a textului xerografiat, prin simboluri, următoarele: cred că știu (simbolul   √; nu știu ( simbolul -); informația este nouă (simbolul +); ideile sunt neclare (simbolul ?). Profesorul observă și îndrumă permanent elevii, în vederea realizării prin descoperire. Încheierea se face prin reluarea listei inițiale și, prin colaborare între elevi (reflecție în perechi) se trag concluziile finale, metoda antrenând atât participarea individuală, cât și interactivitatea. Se discută apoi în grup și se face un tabel (reflecție colectivă) 
Exemplu
,,Dar cum auzi vuietul venirii lui, fața ei se-nsenină; ea luă o mână de lacrimi din baie și stropi grădina. Ca prin farmec, foile galbene ale aleilor de arbori și ale straturilor se-nverziră ca smaraldul. Florile triste și tulburi se-nalbiră ca mărgăritarul cel strălucit, și din botezul de lacrimi luară numele de lăcrămioare.” (Mihai Eminescu, Făt-Frumos din lacrimă)

Pe baza textului suport, îndrumați de cadrul didactic, elevii notează în tabel:

a) cu simbolul √  cuvinte pe care le cunosc;

b) cu simbolul –  cuvinte al căror sens nu îl cunosc;

c) cu simbolul  +  sinonimele cuvintelor necunoscute, pe care le-au căutat în dicționar;

d) cu simbolul  ?  cuvintele în legătură cu care au întrebări.

	√
	-
	+
	?

	vuietul
	smaraldul
	piatră prețioasă de culoare verde foarte transparentă
	botezul

	straturi
	triste
	supărate
	o mână

	strălucit
	tulburi
	posomorâte
	foile

	arbori
	mărgăritarul
	perlă
	


Știu/ Vreau să știu/ Am învățat
Metoda se deosebește prin modalitatea în care sunt structurate cunoștințele din perspectiva orizontului de așteptare al elevului: cunoștințele deja învățate, cunoștințele aflate în orizontul de așteptare și cele asimilate în urma demersului didactic. Structura acestei metode permite aplicarea ei sub forma unei secvențe de lecție, mai ales în faza de evocare, dar și în cea de realizare a sensului, a unei lecții sau a unei suite de lecții vizând același conținut. Este o metodă care poate fi asociată cu brainstormingul, prelegerea și conversația.

Transpunerea metodei în lecție presupune:

-se formează trei grupe ce corespund celor trei rubrici ale tabelului: ce știm/credem că știm; ceea ce vrem să știm; ceea ce am învățat;

-elevilor li se cere să facă o listă cu ceea ce știu despre subiectul sau tema investigației. Ideile sunt notate în rubruca Știu. În același timp, ei notează și ideile despre careau îndoieli sau ceea ce ar dori să știe despre tema abordată în rubrica Vreau să știu;

-se citește cu atenție textul-suport propus ca bază de studiu. Apoi se studiază cu atenție textul, realizându-se o investigație sau dobândire de cunoștințe referitoare la subiect, selectate de către profesor;

-prin metode și tehnici adecvate elevii învață noile cunoștințe. Se reiua întrebările din coloana a doua, apoi se inventariază noile idei asimilate pe care le notează în rubrica Am învățat;

-se compară ceea ce știau elevii înainte de abordarea textului cu ceea ce au dorit să afle în urma activității;

-o formă de feedback este discuția finală, care va conține mesajul central al demersului derulat.

Exemplu
Se formează trei grupe ce corespund rubricilor din tabel. Elevii completează prima rubrică cu noțiunile însușite în anul anterior privind familia lexicală și câmpul lexical. Se citește cu atenție textul suport propus ca bază de studiu, apoi elevii completează celelalte rubrici.

,, Nu înțelegea bine baba ce minune să fie asta, adică cine să fi venit să-i facă ei un astfel de bine. Câteva zile urmă tot astfel.[...] Într-o zi, după ce plecă, ea se ascunse șî, uitându-se pe furiș, pe crăpătura ușii, văzu cum din capacul oalei sări afară o fată mai albă ca neaua și cu părul de aur.

- Cine ești, mamă, zise ea, de îmi faci astfel de bine?[...]

După aceasta se duseră toții la casa babei, și fiul de împăratcu tată-său înainte ridicară pe fată cu toată cinstea; și după ce o duseră la palat, îndată îi și cununară, și mare veselie fu în toată împărăția trei zile de-a rândul, pentru că s-a găsit vie și nevătămată fata cu părul de aur, după carea umblat fiul de împărat.” ( Cele trei rodii aurite)

	Știu
	Vreau să știu
	Am învățat

	Definiția familiei lexicale
	Cum identific corect cuvintele derivate
	Să alcătuiesc cuvinte derivate 

	Definiția cuvântului de bază/ rădăcinii, sufixului și prefixului
	Cum alcătuiesc corect o familie lexicală
	Din familia lexicală fac parte și cuvintele formate prin compunere

	Definiția câmpului lexical
	Cum identific corect termenii aceluiași camp lexical
	Să nu confund cuvintele derivate cu termenii câmpului lexical


Metoda are numeroase avantaje: cunoștințele noi sunt correlate cu cele anterioare și cu așteptările elevilor exprimate prin întrebări; se dezvoltă depriderile de comunicare scrisă și orală, toți elevii, fiind antrenați să participle activ la activitate. Totuși metoda necesită resurse mari de timp.
Metoda mozaicului (Jigsaw)

Această metodă este bazată pe învățarea în echipă și presupune împărțirea clasei de elevi în grupe de lucru, în cadrul cărora fiecare membru are o sarcină de studiu, având și responsabilitatea transmiterii informațiilor dobândite unui alt grup. Rolul profesorului este diminuat, el intervenind doar la începutul lecției, când organizează clasa în echipe de învățare, creionează sarcinile de lucru și, la sfârșitul demersului, când prezintă concluziile.
Exemplu
Tipuri de omonimii – clasa a VI-a
Se respectă etapele de lucru specifice acestei metode:

· pregătirea materialului de lucru;

· organizarea colectivului în echipe de învățare;

· constituirea grupului de experți;

· reîntoarcerea la echipa inițială de învățare;

· evaluarea.

Fișa de lucru nr. 1
1. Alcătuiește câte o propoziție cu omografele accentuate astfel:

auzi/ auzi; mobilă/ mobilă /mobilă
2. Precizează ce părți de vorbire sunt omonimele din următoarele propoziții:

a. Ea luă o mână de lacrimi din baie.

b. Ciobanii își mână turmele spre câmpie.

c. E mic, dar îndrăzneț.

d. Am primit un dar minunat.

Fișa de lucru nr. 2
1. Alcătuiește propoziții în care să folosești omofonele/ omonimele:

toc (subst./ verb)

vie (adj./ subst.)

n-ai (adv.+ vb. aux.)

nai (subst.)

m-ai (adv.+ vb. aux.)

mai (subst.)

2. Notează cu adevărat sau fals următoarele afirmații:

Omonimele sunt cuvinte cu aceeași formă și cu sens complet diferit.

Cuvintele iar și i-ar sunt omografe.

Cuvintele veselă și veselă sunt omofone.

Cuvintele trist și vesel sunt omonime.

Cuvintele orar și oral sunt omografe.

Fișa de lucru nr. 3
1. Scrie valoarea morfologică a omonimelor subliniate din fiecare enunț:

Decizia lor a fost o greșeală capitală.
Să mergi în capitală este o plăcere.

Aș vrea să-ți cer o carte.

Pe cer erau cinci zmee.

Ionel e un copil șiret.

Mi s-a dezlegat un șiret.

2. Identifică seria de enunțuri în care omografele sunt corect întrebuințate:

a. Acopăr mâncarea cu o folie de aluminiu./ Petrecereaa fost o folie.

b. Ei comedie! / O scrisoarea pierdută de I. L. Caragiale este o comedie.

c. Posturile lor erau ridicole. / Posturile cele mai lungi sunt  înaintea Paștelui și Crăciunului.
Fișa de lucru nr. 4
1. Alcătuiește propoziții în care să folosești omofonele:

sau/ s-au; cei/ ce-i; neam/ ne-am.

2. Alcătuiește propoziții în care verbul a lucra să fie folosit conform cerințelor de mai jos; formulează o observație asupra modului în care le poți diferenția: 

a. indicativ , prezent, pers. a III- a, sg.
b. indicativ, prezent, pers. a III- a, pl.

c. imperativ, pers. a II- a, pl.

             Activitatea desfășurată ameliorează comunicarea, dezvoltă capacitatea de ascultare, cooperare, gândire creativă, rezolvare de probleme și interdependență dintre membrii grupului.

              Însă unii copii nu fac față rolului de expert.

             Metoda cubului
 Este una dintre metodele dezvoltării critice și este o strategie de predare utilizată pentru studierea unei teme din perspective diferite. Metoda permite structurarea procesului de învățare pe baza rezolvării a șase instrucțiuni, corespunzătoare celor șase fețe ale cubului. Cadrul didactic pregătește un cub de carton, ale cărui fețe sunt acoperite cu hârtie de culori diferite. Pe fiecare față a cubului scrie câte o instrucțiune: descrie, compară, asociază, analizează, aplică, argumentează pro sau contra. Se poate lucra frontal, individual sau se pot grupa elevii în perechi sau în grupuri de 5-6, fecare primind câte o sarcină de lucru. Profesorul le poate sugera elevilor că răspunsurile pot fi originale, putând să-și folosească imaginația, dacă nu găsesc un corespondent în realitate. După perioada înscrierii individuale ( patru minute), elevii discută timp de șase minute, apoi urmează o activitate frontală. Citirea în fața clasei a produsului grupei durează șase minute.

Metoda poate fi utilizată în orice moment al demersului didactic, aplicarea acesteia în predarea- învățarea lexicului oferind posibilitatea abordării conceptelor lexicale din mai multe perspective. Consider optimă utilizarea metodei cubului în lecțiile de consolidare a cunoștințelor, pentru că elevii posedă suficiente informații, putând realiza conexiunile necesare.
Exemplu
Descrie
Descrie în 4-5 enunțuri colegii din grupa ta folosind sinonime și antonime. Subliniază-le folosind culori diferite.

Compară
Compară cuvintele subliniate din enunțurile următoare și precizează prin ce se deosebesc:

Omul leneș nu muncește.
Lenușul doarme mult.

Zece se distrează la mare.

Zecele luat azi m-a bucurat.

Lucrăm bine.

În basme, binele învinge întotdeauna.

Iulia scrie frumos.

Omul frumos e admirat de toată lumea.

Asociază
Asociază termenii din cele două coloane pentru a obține cuvinte derivate:

 1. braț                        a. con-

 2. corupție                  b. extra-

 3. cetățean                  c. arhi-

 4. sensibil                   d. trans-

 5. caloric                    e. an-

 6. oceanic                   f. hipo-

 7. modern                   g. anti-

 8. fin                          h. ultra-

 9. plin                         i. ante-

10. școlar                     j. hiper-

                                   k. pre-
Analizează
Identifică greșelile și analizează cauzele producerii lor:

Copii mănâncă cu plăcere înghețată.

Îmi face plăcere să creiez poiezii.

Din neatenție, am alunecat și am căzut jos.

I-am înmânat cu mâna biletul.

Aplică
Încercuiește litera corespunzătoare fiecărui răspuns corect:

1. Seria în care sunt numai sinonime ale cuvântului bun este:

a. cumsecade, molos, omenos;

b. milostiv, ascultător, indiferent;

c. valoros, gustos, distrat.

2. Seria în care sunt numai antonime ale cuvântului  veselie este:

a. neplăcere, mulțumire, jale;

b. supărare, plâns, petrecere;

c. tristețe, suferință, durere.

3. Din expresia a trage... de coadă lipsește cuvântul:

a. câinele;

b.mâța;

c. ursul.

Argumentează
Argumentează că în stilul beletristic sinonimele au valoare expresivă.

 Avantajele aplicării metodei cubului sunt: contribuie la activizarea elevilor, dezvoltă capacitatea de a colabora, a argumenta, permite realizarea de conexiuni între cunoștințele asimilate. Totuși nu prezintă o arie largă de utilizare in cadrul demersurilor didactice și necesită timp mai mult și multe resurse materiale.

3. Optimizarea strategiilor didactice folosite pentru dezvoltarea vocabularului în contextul predării limbii române
Pedagogii au fost preocupaţi permanent de optimizarea metodologiei didactice, din raţiuni dictate în primul rând de evoluţia societăţii. Termenul „optimizare“desemnează mai multe aspecte: reconsiderarea metodelor tradiţionale şi adaptarea lor în raport cu „atributele (tot dinamice – n.n.) specificităţii populaţiei şcolarizate“ (O. I. Pânişoară), preluarea unor metode din alte domenii şi adaptarea lor la specificul educaţionalului, conceperea unor metode noi de instruire-educare.

Evident că acest efort este – cel puţin practic – eficient doar din perspectiva abordărilor sistemice a elementelor procesului instructiv-educativ.

Optimizarea metodologiei didactice trebuie să fie realizată, mai ales, respectându-se principiile didactice. Individualizarea şi diferenţierea, activizarea şi participarea/implicarea conştientă în învăţare (care trebuie să devină autoînvăţare) sunt criterii care nu pot fi eludate.

Activizarea, spre exemplu, este o tendinţă dominantă în procesul de perfecţionare metodologică, ea reprezintă „o suită de acţiuni de instruire/autoinstruire, de dezvoltare şi modelare a personalităţii lor (celor care învaţă – n.n.) prin stimularea şi dirijarea metodică a activităţii pe care o desfăşoară“
 . Aceste acţiuni vizează:

• stimularea şi cultivarea interesului pentru cunoaştere;

• valorificarea inteligenţei celor care învaţă (şi a celorlalte funcţii psihice implicate în învăţare), prin efort propriu; 

• formarea şi exersarea capacităţilor de însuşire a cunoştinţelor;

• formarea şi exersarea abilităţilor de orientare autonomă în probleme practice;

• cultivarea spiritului investigativ.

Activizarea eficientă presupune:

• pregătire psihologică (specifică) pentru învăţare, 

• controlul şi prevenirea surselor de distorsiune a comunicării didactice activizatoare, 

• organizare şi desfăşurare raţională (pe principii psihopedagogice) a învăţării.

Eforturile cercetătorilor şi ale practicienilor au urmărit perfecţionarea strategiilor de predare-învăţare, valorificând achiziţii ale cercetării psihopedagogice, dar şi din alte domenii de cunoaştere. Finalitatea acestor preocupări are în vedere realizarea unei activităţi de instruire şi învăţare eficiente.

1. O direcţie de acţiune în acest sens o constituie reevaluarea metodelor „tradiţionale”, criticate mai ales pentru caracterul pasiv al elevilor în procesul de predare-învăţare. 

Avem în vedere în primul rând metodele de tip expozitiv. Iată câteva procedee prin care se poate încerca modernizarea expunerii: folosirea procedeului genetic, a explicaţiei, ancorarea în realitatea timpului, sprijinirea pe cercetările personale ale cadrului didactic, anunţarea prealabilă a planului şi a obiectivelor urmărite, problematizarea, folosirea unor elemente ale artei dramatice, întrebări retorice, luări de poziţie, realizarea unor sondaje de opinie, formularea unor judecăţi de valoare, ilustrarea cu ajutorul mijloacelor de învăţământ, folosirea foliilor în prezentare, prezentare cu ajutorul calculatorului, expunerea cu oponent, expunerea-dezbatere etc.

De asemenea, în modernizarea conversaţiei avem în vedere folosirea unor întrebări variate (convergente, divergente, de evaluare, problemă, retorice etc.), valorificarea experienţei personale a elevilor, folosirea permanentă a modalităţilor de feed-back, utilizarea convorbirii inverse (când elevii pun întrebări), întrebări şi răspunsuri date de grupe de elevi etc.

2. Folosirea strategiilor de tip activ-participativ

Aceste strategii nu trebuie rupte de cele tradiţionale, ele marchează un nivel superior în spirala modernizării strategiilor didactice.

Prin metode activ-participative înţelegem toate situaţiile şi nu numai metodele active propriu-zise în care elevii sunt puşi şi care-i scot pe elevi din ipostaza de obiect al formării şi-i transformă în subiecţi activi, coparticipanţi la propria lor formare. „A activiza înseamnă, deci, a mobiliza/angaja intens toate forţele psihice de cunoaştere ale elevului, pentru a obţine în procesul didactic performanţe maxime, însoţite constant de efecte instructiv-educative, optimale în toate componentele personalităţii.”(J. Piaget). Această direcţie importantă de modernizare a strategiilor didactice valorifică achiziţiile cercetărilor psihopedagogice. Acestea subliniază că interiorizarea operaţiilor în cognitivă a subliniat importanţa mecanismelor de procesare intelectuală a informaţiei primite.
Puşi în situaţii variate de instruire, profesorii, împreună cu elevii trebuie să folosească acele strategii didactice de tip activ-participativ, având în vedere şi valenţele formativ-educative ale acestor metode, procedee, mijloace de învăţământ, moduri de organizare a învăţării. Efectele în plan formativ-educativ se referă la implicaţiile lor asupra dezvoltării structurilor intelectuale ale copilului (care vor conduce la noi acomodări, ce vor permite – în spiritul teoriei lui Piaget- asimilări superioare). Sunt încercări în psihopedagogia contemporană de constituire a unei adevărate didactici a intelectului, care să valorifice potenţialul intelectual al individului. Omul nu este numai intelect, el are în substanţa sa originară şi capacitatea de vibra în faţa lumii (prin intermediul valorilor morale, estetice, religioase, profesionale, al „noilor educaţii”). Acestor domenii trebuie să le acordăm atenţia cuvenită deoarece aici ne confruntăm cu cele mai mari probleme, care vor avea concecinţe negative asupra proiectării viitorului.

3. Accentuarea fără precedent a caracterului euristic al strategiilor didactice

Folosirea unor strategii de tip euristic, similare cercetării ştiinţifice a dat rezultate bune în planul însuşirii temeinice a cunoştinţelor, al formării priceperilor, deprinderilor etc. Puşi în ipostaza unor mici cercetători, elevilor le face plăcere să redescopere adevăruri ale ştiinţei, confirmând sugestia pe care o făcea Rousseau în lucrarea Emil sau despre educaţie.

4. Diversificarea metodologiei didactice

”Sub fiecare metodă de predare stă ascunsă o ipoteză asupra mecanismului de învăţare al elevului” ( academician Mircea Maliţa). Educatorii trebuie să se preocupe de găsirea unor metode şi procedee variate adaptate diferitelor situaţii de instruire în care elevii vor fi puşi. Pe baza metodelor pe care le stăpâneşte, educatorul va încerca noi metode de predare. Este loc în acest domeniu pentru manifestarea imaginaţiei şi creativităţii didactice, cu efecte pozitive nu numai asupra elevilor, ci şi asupra dascălului.

5. Folosirea cu precădere a unor metode de tip acţional, cu caracter aplicativ

Învăţământul românesc se confruntă şi cu nota sa predominant teoretizantă, chiar cu tendinţe de supraîncărcare informaţională. De aceea, efortul educatorilor trebuie canalizat în direcţia operaţionalizării cunoştinţelor, care va conduce la o creştere a interesului şi motivaţiei elevilor pentru diferite domenii ale cunoaşterii, îi va pregăti mai bine pe aceştia din perspectiva integrării în viaţa socială.

6. Însuşirea unor metode şi tehnici de muncă intelectuală constituie o altă direcţie de acţiune de modernizare a strategiilor didactice, cu importante valenţe formative, dar şi urmărind pregătirea individului pentru autoînvăţare şi educaţie permanentă de-a lungul vieţii.

7. Învăţarea asistată de calculator (IAC) are în vedere utilizarea acestui mijloc modern de învăţământ în procesul de predare-învăţare. Calculatorul îl ajută pe profesor să predea, pe elev să înveţe, dar nu poate asigura suplinirea integrală a efortului celor doi actori principali ai scenei şcolii. Direcţiile de acţiune în acest sens au în vedere dotarea şcolilor cu calculatoare, iniţierea elevilor şi cadrelor didactice în utilizarea calculatorului în procesul de predare-învăţare (inclusiv în sistemul de învăţământ deschis şi la distanţă), proiectarea şi utilizarea în procesul de predare-învăţare a softurilor educaţionale, integrarea „autostrăzilor informaţionale” (internet) în circuitul instructiv-educativ etc.

8. Îmbinarea activităţii frontale cu cea pe grupe şi individuale

9. Realizarea diferenţierii şi personalizării activităţii de instruire etc.
4. Mijloace didactice implicate în vederea cultivării vocabularului

 Prin mijloace didactice înţelegem ansamblul materialelor, instrumentelor şi operaţiilor cu ajutorul cărora putem realiza transmiterea şi asimilarea cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor, precum şi înregistrarea şi evaluarea rezultatelor. Ele sprijină şi stimulează actul de învăţare, fiind indispensabile într-un învăţământ modern. Pentru asigurarea calităţii actului de instruire, în condiţiile dezvoltării tehnologice contemporane, se utilizează în cadrul procesului de învăţământ o varietate de mijloace didactice. Acestea reprezintă un ansamblu de resurse sau instrumente materiale şi tehnice, produse, adaptate ori selectate în vederea îndeplinirii sarcinilor instructiv-educative ale procesului de învăţământ. Ele sunt investite de la început cu un anumit potenţial pedagogic, cu funcţii specifice, ceea ce le deosebeşte de celelalte materiale ce intră în dotarea şcolii. Prin intermediul mijloacelor de învăţământ se realizează transmiterea unor cunoştinţe, formarea şi consolidarea unor priceperi şi deprinderi, evaluarea unor achiziţii, realizarea unor aplicaţii practice în cadrul lecţiilor sau altor forme de organizare a procesului de învăţământ. În calitate de instrumente de acţiune sau purtătoare de informaţie, mijloacele de învăţământ intervin direct în procesul de instruire, sprijinind şi susţinând atât activitatea de predare a profesorului cât şi activitatea de învăţare a elevilor.

            Funcţiile mijloacelor de învăţământ sunt:

• informativă (de facilitare a transmiterii unor informaţii, a unor cunoştinţe teoretice);

• formativă (de familiarizare a elevilor cu mânuirea, selectarea unor instrumente, de solicitare a operaţiilor gândirii, de stimulare a căutării şi cercetării, de dezvoltare a imaginaţiei şi creativităţii elevilor);

• estetică (de cultivare a capacităţii de receptare şi apreciere a frumosului);

• de orientare a intereselor şcolare şi profesionale ale elevilor (de clarificare a opţiunilor,

de stabilizare a acestora, chiar de cristalizare a unor opţiuni profesionale);

• de şcolarizare la distanţă (prin programe TV sau prin documente computerizate, care acoperă necesităţile unor categorii ale populaţiei, cu trebuinţe specifice de instruire şi educare).

Mijloacele de învăţământ au un rol însemnat în educaţie, în procesul de predareînvăţare, depăşind cu mult funcţiile iniţiale cunoscute - funcţia demonstrativă şi informativ-cognitivă, contribuind la activizarea elevilor datorită funcţiilor: formativă, motivaţională, aplicativă (acţional-practică), estetică şi de evaluare.

Astfel, utilizând mijloacele de învăţământ adecvate obiectivelor urmărite şi conţinutului informaţional vizat în orele de limba română:

- vei solicita şi dezvolta procesele gândirii elevului;

- vei trezi interesul şi curiozitatea elevului spre a descoperi relaţiile posibile ce se pot stabili între noţiunile studiate;

- vei ajuta elevul să înveţe acţionând, aplicând noţiunile studiate în contexte noi;

- vei forma şi dezvolta gustul estetic al elevilor;

- vei putea oferi variate modalităţi de evaluare a randamentului şcolar.

În orele de limbă română ne folosim cu precădere de mijloacele de învăţământ sub formă de materiale grafice şi figurative - scheme, liste, tabele, planşe -, precum şi de mijloacele tehnice audio-vizuale.

Schemele
Ajută la sistematizarea cunoştinţelor de morfologie şi de sintaxă ale elevilor. Schema poate fi un util auxiliar al profesorului, fiind folosită în momentul dirijării învăţării, a structurării conceptelor; sau poate fi folosită la actualizarea cunoştinţelor ori la momentul sistematizării cunoştinţelor ori al reflecţiei - în această situaţie, elevii fiind cei care completează schema cu exemple edificatoare.

Tabelele

Contribuie, de exemplu, la evidenţierea asemănărilor şi deosebirilor existente între diferitele clase şi categorii morfologice.

 Listele

Însumează fapte de limbă (ortografice, de vocabular, morfologice, sintactice,

stilistice) cu un caracter general sau, dimpotrivă, particular. Asemenea tabelelor, ele pot fi folosite în orice moment al lecţiei, în funcţie de obiectivele urmărite şi de capacităţile/competenţele pe care urmăreşte să le formeze.

 Planşele

Pot fi confecţionate de cadrul didactic sau pot fi procurate de la diferite edituri, specializate în realizarea materialelor didactice, ele pot cuprinde sintetic probleme de limbă, scheme, liste, tabele, ortograme, constituie un suport necesar mai ales în primele clase ale ciclului gimnazial, dar nu trebuie neglijate nici în clasele a VII-a - a VIII-a, când au rol de sistematizare a cunoştinţelor.
             Cuvintele încrucişate

Constituie un mijloc de foarte îndrăgit de elevi, încă din clasele primare. Realizând rebusuri, integrame, aritmogrife, îi oferim elevului posibilitatea de a învăţa prin joc. Integramele îi ajută pe elevi să stabilească sinonimele, antonimele unor cuvinte, să-şi dezvolte gândirea abstractă, să identifice sensul propriu sau figurat al unor cuvinte şi expresii. De asemenea, putem realiza cuvinte încrucişate în care elevii au sarcina de a completa enunţurile lacunare, de a stabili noţiunile de limbă cărora le aparţin anumite formulări date.

Arătaţi ce cuvânt, ce noţiune nouă veţi obţine pe verticala A-B.

1. Sentiment specific românesc.

2. Paronimul cuvântului oral.

3. Cămaşă femeiască tradiţională românească.

4. Sinonimul cuvântului inocent.

5. Cărare prin parc.

Evaluarea cunoștințelor elevilor este un proces necesar pentru buna funcționare a procesului de învățământ. Printre modalitățile de evaluare a cunoștințelor elevilor se înscriu modele de evaluare orală (răspunsuri), modele de evaluare scrisă ( teze, teste), modele de evaluare practică (elaborări de texte orale pe o anumită temă), modele și mijloace de evaluare informatice.

Pentru ca mijloacele de învățământ să-și îndeplinească rolul multiplu, e necesar ca profesorul să nu lase la voia întâmplării folosirea lor; el trebuie să gândească asupra oportunității și sensului utilizării lor, să le asocieze cu obiectivele, conținuturile și metodele aplicate, pentru a obține rezultate în activitatea cu elevii. (vezi: Cornița, Georgetta Elena, Metodica predării limbii și literaturii române, Baia-Mare, Editura: Umbria, 1993, p.15-40)
5. Forme de organizare a activității didactice
Practica didactică a identificat trei moduri de organizare a activității didactice, în funcție de maniera de desfășurare, fiecare configurând conținuturi, relații, suporturi si resurse specifice:

• activități frontale,

• activități de grup si 

• activități individuale.

Activitățile frontale cuprind:

• lecția, 

• seminarul, 

• laboratorul, 

• activitățile în cabinetele pe specialități, 

• vizita, 

• excursia, 

• spectacolul etc.

Predarea frontală se bazează pe principiul tratării nediferențiate, al muncii egale cu toți elevii din aceeași clasă.

Predominanta este aici activitatea profesorului, bazată exclusiv pe expunere, pe transmitere de cunoştinţe unei clase întregi de elevi, ceea ce reduce invăţarea la achiziţionarea pasivă de cunoştinţe şi limitează foarte mult activitatea colectivă propriu-zisa. Motiv pentru care cei mai buni profesori se dezic, în multe feluri, de ea.

Este adevarat, elevii urmărese aceleaşi scopuri, numai ca identitatea de scopuri nu este totuna cu comunitatea de scopuri; identitatea de sarcini nu este tot una cu rezolvarea prin eforturi comune a acestora.

Într-o asemenea situaţie, elevii execută în acelaşi timp şi în acelaşi sistem, aceleaşi sarcini, dar fiecare lucreaza strict individual, fără a se stabili legatun de interdependentă între ei. Comunicarea între colegi şi posibila invaţare prin cooperare sunt reduse la maximum, ele având loc numai în afara predării, în pauze şi în timpul liber. Aflaţi în raporturi de dependență faţă de profesor, ei rămân, oarecum, unii faţă de ceilalţi.

Totuşi, această formă de activitate este de preferat atunci când se intenţioneaza expunerea unor noţiuni fundamentale, sintetizarea unei informaţii mai cuprinzătoare, efectuarea unor demonstraţii, sensibilizarea şi câştigarea adeziunii pentru o idee, ori atunci când se caută modelarea unor opinii şi atitudini prin abordarea unor teme profund caracter emoţional-educativ.

Organizarea frontala a activităţii elevilor care presupune, îndrumarea şi controlarea activităţii tuturor elevilor din clasă, simultan, într-un anumit interval de timp, în conformitate cu obiective educaţionale comune. In aceste situaţii, profesorul, in mod frontal, transmite informaţii, explică, demonstrează, argumentează, formulează întrebări, dirijează activitatea tuturor elevilor, iar elevii rezolvă, simultan si în acelaşi ritm, sarcinile de instruire comunicate de profesor sau se autoinstruiesc.

Invăţământul frontal în care profesorul are rolul principal, organizează, conduce şi dirijează activitatea elevilor, este denumit magistral. La rândul sâu, învăţământul magistral poate fi individual (dacă profesorul predă unui singur elev), frontal (profesorul predă unei clase de elevi) şi pe grupe (profesorul predă unor grupe de elevi).

Activitățile de grup dirijate cuprind:

• consultații;
• meditații;
• exerciții independente;
• vizita în grupuri mici; 

• cercul de elevi;
• întâlniri cu specialiști (oameni de știință, scriitori);
• concursuri si dezbateri scolare;
• sesiuni de comunicari si referate; 

• reviste scolare.

De tip tradiţional rămâne şi instruirea în grup, pe clase convenţionale, cu un efectiv de aproximativ 30 de elevi. Un grup sau o clasă şcolară se defineşte prin comunitatea scopurilor (obiectivelor) şi această comunitate de finalităţi este generatoare de legături de interdependență între membrii clasei respective.

La rândul ei, această interdependenţă devine o sursă generatoare de energii, întrucât creează posibilităţi favorabile intercomunicării şi cooperării în activitate. În consecinţă, fiecare dintre membrii grupului  va dispune de posibilităţi în plus de a-şi mobiliza energiile şi de a-şi pune în valoare o cantitate sporită din energiile proprii.

Clasa are astfel toate şansele să se afirme ca un grup puternic ce utilizează o parte a energiei de care dispune pentru a progresa, pentru a-şi atinge scopurile şi o altă parte pentru a-şi regla acţiunile sale, pentru a-şi mentine coeziunea necesară. Se poate vorbi astfel despre o energie de proces şi o despre o alta de conservare.

Important este că o astfel de viaţă şi activitate de grup favorizează structurarea gândirii şi a cunoaşterii.

Grupul permite elevului să-şi dezvăluie multe aspecte ale lui însusi si concomitent, să perceapa diferite fapte al altora, de aici rezultând o imbunatatire a imaginii de sine.

Organizarea colectivă a activităţii elevilor reprezintă acea varianta a organizării colective, în care elevii clasei alcătuiesc un grup, un colectiv autentic, în cadrul căruia colaborează şi cooperează între ei, se ajută reciproc în vederea atingerii unor finalităţi comune. Aşadar, se poate realiza diferenţă între organizarea frontală şi cea colectivă a elevilor, întrucât un învăţământ impreună cu ceilalţi nu este, neapărat, un învăţământ colectiv. Organizarea pe grupe a activităţii elevilor se caracterizează prin faptul că profesorul îndrumă şi conduce activitatea unor subdiviziuni/microcolectivităţi (denumite grupe) alcătuite din elevii unei clase şi care urmaresc anumite obiective educaţionale, identice sau diferite de la o grupă la alta.

Grupele sunt alcătuite, de obicei, din 3-8 elevi şi pot fi

• omogene -microcolectivităţi formale, respectiv alcătuite după criterii bine stabilite în prealabil şi cu o structură precisă (de exemplu, elevi cu acelaşi nivel de pregatire la disciplina respectivă, cu aceleaşi nevoi educaţionale, cu aceleaşi interese sau motivaţii) 

• neomogene/ eterogene – microcolectivităţi informale, respectiv constituite prin iniţiative spontane, individuale, după prerinţele elevilor şi care au un coordonator

Organizarea în binom/ grup didadic a activităţii elevilor presupune activitatea acestora în perechi; perechile sunt alcătuite fie de profesor, fie de elevi în mod aleatoriu, după anumite preferinţe sau după criterii bine precizare.

Organizarea combinată a activităţii elevilor se referă la îmbinarea celor prezentate mai sus, in funcţie de obiectivele operaţionale urmărite şi curacteristicile concrete ale contextelor educaţionale.

Activitățile individuale cuprind studiul individual, efectuarea temelor pentru acasă, studiul în biblioteci, lectura suplimentară si de completare, întocmirea de proiecte, referate, desene, scheme, alte lucrari scrise, comunicari științifice, alte proiecte practice.

Formele individuale de activitate pun accentul pe munca independentă, fară supraveghere directă şi consultantă din partea profesorului. Ele îşi găsesc o triplă justificare în datele psihologiei, sociologiei si pedagogiei.

Psihologic- invățarea este, prin natura ei, individuala. Acasă sau în şcoală, o bună parte din invățare se realizează prin studiu individual.Stilul de învățare este relativ diferit pentru fiecare în parte, pentru că fiecare se angajează cu propria experientă anterioară, cu propriile sale puteri, cu propria istorie a devenirii sale in procesul învățării; în plus, indivizii nu invață- nici aceleaşi lucruri, nici în acelaşi ritm.

Din punct de vedere sociologic - studii şi cercetări recente întăresc ideea că marea temă specifică pentru sfârşitul secolului al XX-lea este triumful individului, că, după o lungă perioadă de amenițare a totalitarismului, individul este acum, in prejma sfârşitului de mileniu, mai puternic ca oricând. Intrăm, aşadar, într-o eră a individualității. Este vorba de o filosofie etică, prin care individul este inălțat la un nivel global", cultivarea personalitatii umane devenind o cerință contrară tendințelor de omogenizare, de uniformizare.

Pe acest fundal, al unei perioade noi, în care forța de creatie şi de comunicare a individului este în evidentă creştere, în care forța personalității individuale devine o necesitate cardinală, este natural ca efortul, autonom de invățare să fie în creştere.

În ordine psiho-pedagogică, promovarea formelor individuale îşi găseşte justificare în orientările şi tendințele actuale imprimate evoluției invățământului. 0 evoluție marcată de trecerea de la un invățământ bazat predominant pe transmitere de cunoştinte spre unul axat pe exercițiul forţelor mintale, de la un invățământ intelectualist la unul centrat pe forme active de invățare, în care efortul gândirii se îmbină cu acțiunea practică.

Condițiile noi de invățare atrag după ele forme noi de organizare a invățării şi a muncii, de natură să pună mai bine în valoare potențialitătile fiecăruia dintre elevi.

O serie de tehnici noi de invătare prin descoperire, prin rezolvări de probleme se însuşesc cel mai bine în cadrul activitătilor individuale şi de echipă.

Totodată, creşterea cerințelor de învățare continua (educație permanentă) şi de autoinstruire, fac necesară deprinderea elevilor cu studiul independent şi intensificarea acestei modalităti de lucru.

Instruirea bazată pe forme de muncă individuale se poate realiza prin:

• studiu independent (studiu auto-dirijat, semi-autodirijat);

• învățare programatâ;

• învățare asistată de calculator;

• adoptarea unui sistem tutorial + „învățare deplină" (de tipul un profesor — 3-4 elevi);

• planuri de activitate individuală;

• elaborări de proiecte;

• activităti de cercetare;

• programe individualizate auto-propuse (autonome);

• programe puternic independente etc.

Organizarea individuală a activităţii elevilor se asigură in doua categorii de situaţii educaţionale diferite:

• in situaţiile în care profesorul isi exercită influenţele educative asupra unui singur elev (formă care se menţine în educaţia estetica, muzicală, fizică, în învăţământul special, în cazul consultaţiilor, meditaţiilor şi al activităţilor independente, desfăşurate cu sau fără ajutor partea cadrului didactic)

• în situaţiile în care fiecare elev realizează sarcinile de instruire mod independent de colegii săi, cu sau fără sprijin din partea profesorului sau se autoinstruieste.

Se impune aici precizarea că termenii "individual" şi "independent" nu sunt superpozabili. Activitatea individuală a elevilor poate fi independentă - atunci când elevii rezolvă sarcinile fară ajutor/ sprijin din partea profesorului sau indrumata de catre profesor, în timp ce activitatea independentă poate, fi individuala si pe grupe si presupune autoinformarea elevilor, autoorganizarea şi autoinvăţare.

Există mai multe variante de organizare individuală a activităţii elevilor: cu sarcini de instruire comune pentru toți elevii, cu teme diferenţiate pe grupe de nivel, cu teme diferite pentru fiecare elev. În acest ultim caz, activitatea se numeşte  personalizată, pentru că ţine cont de particularităţile fizice şi psihice ale fiecărui elev, de nivelul pregătirii sale, aptitudinile lui, de nevoile lui educaţionale.

Cele trei forme de desfășurare a activității didactice sunt complementare si se pot desfășura concomitent, în funcție de obiectivele si conținutul didactic. Dintre ele, lecția este considerată cea mai importantă, fiind cea mai eficientă formă de organizare a activității de predare – învățare - evaluare. Totuși profesorul va organiza activitățile didactice astfel încât sa sporeasca șansele de reușită a atingerii obiectivelor propuse, adoptând o varietate de activități la specificul si potențialul elevilor săi.( vezi: Parfene, Constantin, Metodica studierii limbii și literaturii române în școală, Editura Polirom, Iași, 1999, p.51-60)
Alte forme de organizare si proiectare a procesului de învățământ sunt:

Proiectele –sunt forme de activitate didactică deosebit de importante si eficiente in pregatirea profesionala a elevilor. Se organizează si proiectează în ședintele de proiect, care sunt de 3 tipuri:

• a) ședința de prezentare a temei și de inițiere în studiul ei
• Profesorul distribuie tema de proiect, se prezintă punctele ei esențiale, explicații de abordare, bibliografia, se discuta întrebările si problemele puse de elevi.

• b) ședinta de lucru la proiect
 Elevii lucreaza efectiv la proiect, profesorul observă, analizează, îndrumă.

• c) ședința de susținere a proiectului 

Elevii care au finalizat proiectele le prezintă profesorului pentru control. Sunt cazuri în care ele sunt restituite pentru refacere, pentru completări. Acelora cărora li s-a admis proiectul, li se va permite să îl susțină într-o ședință specială, in fața conducătorului de proiect si a clasei respective. Susținerea se face oral si daca e cazul se răspunde la observațiile si întrebările conducătorului de proiect.

Consultațiile: Sunt forme de activități didactice suplimentare, în afara orelor din orar, cu caracter faculatativ pentru elevi, în care se realizează o serie de obiective: lămurirea cunoștințelor teoretice sau aplicațiile mai dificile, sprijinirea elevilor rămași în urmă la învățătură, stimularea elevilor cu rezultate bune la învățătură, cunoasterea personalitățiii elevilor si stabilirea de relații mai strânse cu ei.

Meditațiile sunt activități didactice, relativ obligatorii, programate in afara orelor din orar, pentru instruirea suplimentară de către profesori, îndeosebi a elevilor rămași în urmă la învățătură sau a celor mai slabi la învățătură.

Vizitele si excursiile de studiu sunt activități didactice, organizate si proiectate sub forma de călătorii, deplasări de studiu, care au ca obiectiv instructiv – cognitiv principial lărgirea și aprofundarea cunoștințelor, legarea lor de viață, de practică.

Sunt de următoarele tipuri:

• introductive;

• curente;

• finale;

• de documentare.

Etapele vizitelor si excursiilor de studii:
a) pregătirea vizitei sau excursiei;

b) desfășurarea vizitei sau excursiei;

c) valorificarea rezulatelor obținute: în timpul vizitei sau excursiei, la terminarea vizitei obiectivului, la școală;
d) condiții necesare:

• pregatirea ghizilor;

• îmbinarea utilului cu plăcutul;

• apare manifestarea respectului față de cei cu care elevii vin in contact, cunoșsterea mai bună a elevilor.

Studiul individual - reprezintă forma de activitate complexă și variată de învățare independentă, liberă, personală, atât pentru îndeplinirea obiectivelor activității didactice, bilaterale, cât mai ales a activității extradidactice în cadrul timpului ce-l are la dispoziție fiecare elev. Este forma fundamentala de perfecționare a personalității si profesionalității după absolvirea școlii.

Studiul individual are urmatoarele obiective:
1. îmbogățirea și aprofundarea continuă a cunoștințelor, dezvoltarea priceperilor si deprinderilor intelectuale si profesionale, în pas cu progresul;

2. dezvoltarea capacităților si aptitudinilor intelectuale, profesionale, manageriale;

3. însușirea unei tehnici si formarea unei obișnuințee de perfecționare libere.

Componentele studiului individual sunt:

1. studiul cu cartea;

2. pregătirea pentru lecții si evaluare;

3. îndeplinirea temelor pentru acasă;

4. folosirea informațiilor oferite de mass-media.

Timpul liber sau loisir–ul se poate denumi „timp la dispoziție”.

Trebuie sa fie folosit rațional, în scopuri constructive multiple. Bugetul de timp general este în planul vieții sociale sub forma celor 3 optiuni:

• 8 ore de muncă profesională;

• 8 ore de activitate extraprofesională;

• 8 ore odihnă/ refacere.

Forme noi de organizare a activității didactice:

Sistemul modular – intocmirea modular flexibilă a programelor, organizarea parcurgerii lor în raport cu capacitatea elevilor si ritmurilor individuale de lucru; conținutul programelor e divizat in moduli sau unități. Studiul este individual, fiecare elev parcurge modulele in ritm propriu. Promovarea se face anual, cu posibilitatea de a completa pregătirea la una sau mai multe discipline la care elevul nu a realizat cerițtele minim sau la 2 ani, pentru a da posibilitatea elevului sa recupereze ramânerile in urmă.

Instruirea pe grupe (clase) de nivel – elevii nu mai sunt grupați doar din punct de vedere al vârstei cronologice, ci după capacitatea de muncă, a receptivității si al ritmului de însușire a cunoștințelor, al intereselor și înclinațiilor.

Există :

a) clase de nivel (gruparea elevilor de aceeasi vârstă după aptitudinile lor generale; se obțin clase omogene (nu eterogene!));

b) grupe de nivel –materii (la clase eterogene);

c) instruirea pe grupe temporar constituite;

d) clase pentru elevi cu aptitudini deosebite în anumite domenii;

e) clase de sprijinire a elevilor lenți. Gruparea se face prin testări.

Acestea sunt doar câteva modalității de organizare a activității didactice născute din critica sistemului tradițional. Aceste modalități au fost la rândul lor criticate si prea puține au trecut proba timpului.

Diferențierea activității didactice se realizează prin îmbinarea muncii frontale cu cea pe grupe mici si individualizată. Aceasta este o modalitate de ridicare a eficientei lecției. O expunere (utilizând metodele de comunicare orală: povestire, explicație, prelegere etc) coerentă produce în rândul elevilor și anumite stări afective. Activitățile diferențiale permit desfășurarea mai suplă, mai nuanțată a procesului didactic, o stimulare mai eficientă a dezvoltării aptitudinilor individuale ale elevilor.

În concluzie, se poate spune că fiecare dintre formele amintite prezintă evidente avantaje, dar şi unele dezavantaje. Dezavantajele uneia pot fi, însă, compensate prin avantajele alteia.(vezi: Ilie, Emanuela, Didactica limbii și literaturii române, Editura Polirom, Iași, 2014)
6. Cultivarea vocabularului prin exerciții și jocuri didactice
   Elevii sunt încântați atunci când în cadrul orelor de limbă și literatură română li se propun diverse exerciții și jocuri didactice, care îi stimulează să-și dezvolte vocabularul. Realizarea cu succes a sarcinilor date de profesor trebuie, totuși, să se efectueze sub semnul unor condiții care amplifică rezultatele :

· elevul trebuie să înțeleagă atât scopul realizării exercițiului, cât și modelul de care se apropie;

· varietatea exercițiilor sub aspectul funcției și naturii lor, al participanților, dirijării, complexității și dificultății;
· gradarea exercițiilor sub aspectul funcției lor, dificultății și complexității;

· corectarea și autocorectarea efectuării, ca o cerință de bază în formarea deprinderilor și priceperilor.

În mod firesc, manualele de limbă și literatură română conțin o paletă largă de astfel de exerciții. ( vezi: Metoda exercițiului din cap. II)

Din perspectivă didactică, jocul este una dintre cele mai eficiente metode de învățământ, deoarece educă voința, rezistența, capacitatea de a respecta anumite convenții. Prin intermediul jocului, copilul ia contact cu alții, se obișnuiește să țină seama de punctul de vedere al altora.
Iată câteva exemple de jocuri, transformate conform specificității disciplinei limbii și literaturii române, având ca scop cultivarea vocabularului:
a. „Exprimă sentimentul” Pe o bucată de hârtie sunt descrise sentimente, după care sunt introduse într-o căciulă din care fiecare elev extrage una. Fiecare elev trebuie să prezinte sentimentul, emoţia respectivă cu ajutorul mimicii, gesturilor şi al posturii, iar colegii trebuie să ghicească ce sentiment a fost prezentat. La sfârşit se poate discuta despre situaţii reale de viaţă în care apar sentimentele, diferenţele de exprimare care pot apărea.

b. „Cartea mea de vizită”

Se folosesc creioane colorate, carton sau hârtie colorată. Se cere elevilor să deseneze un simbol despre ei care îi caracterizează. Agăţând pe piept „cartea de vizită”, elevii se aşază în cerc şi îşi prezintă aceste simboluri explicând fiecare în parte de ce a ales acest simbol şi ce reprezintă.
c. „Sursele mele de bucurie”
Elevii vor desena sursele lor de bucurie, adică acele lucruri din viaţa lor care îi fac bucuroşi. Se prezintă desenele.
„Îmi placi, pentru că...”

Elevii sunt luaţi pe rând şi colegii spun despre ei câte o trăsătură pozitivă. Propoziţiile pot începe astfel: „Îmi placi pentru că ...”, „Îmi place la tine faptul că ...”, „Îmi place când ...”, etc.

„Da!-Nu!”

Elevii formează perechi şi se uită unul la celalalt. Unul dintre ei trebuie să repete DA în timp ce celălalt va răspunde de fiecare dată NU. După un timp se schimbă rolurile. La sfârşit sunt întrebaţi cum s-au simţit!

c. „Oglinda”

Elevii se aşază în perechi, stând faţă în faţă. Unul este „oglinda” şi imită gesturile partenerului care se mişcă încet, fără să vorbească. După un minut se schimbă rolurile. După joc se discută: când a fost mai plăcut, fiind oglinda sau stând în faţa oglinzii?

d. „Spiriduşul bun”

Elevii îşi vor scrie numele pe un bileţel şi îl vor pune într-o cutie. Fiecare elev va trage din cutie un bileţel şi va păstra în secret numele tras. Jocul va fi următorul: Fiecare elev timp de o săptămână va fi spiriduşul bun al elevului al cărui nume l-a tras din cutie. Timp de o săptămână va avea grijă de el, îl va ajuta, îl va proteja, îi va acorda atenţie sporită. După o săptămână se discută: Cine şi-a dat seama care a fost spiriduşul lui? Cum şi-a dat seama? În ce măsură au reuşit să fie spiriduşi? Cum s-au comportat cu celălalt?.

e. „O nouă zi”

Ce ar fi dacă săptămâna nu ar conţine şapte zile, ci opt? Cum s-ar numi a opta zi, ce caracteristici ar avea? Ar fi zi lucrătoare sau nu, cine şi-ar sărbătorii ziua onomastică, ce evenimente importante s-au petrecut de-a lungul timpului în ziua respectivă, etc?

 f. „Poșta”  

 Fiecare elev va primi o foaie de hârtie, pe care va trebui să deseneze un cadou unui membru din grup, ales de el. După terminarea desenelor se împarte „poşta”, aşezând desenele pe scaunele destinatarului. Se prezintă cadourile primite.
Alte exemple de jocuri:

• Nume şi calitate: Fiecare participant să-şi spună numele şi un cuvânt/ animal/ culoare/ caracteristica etc. care îl descrie şi care are aceeaşi iniţială cu cea a numelui sau.

• Îi ştiu pe toţi!: Faceţi acelaşi exerciţiu ca mai sus, dar alcătuiţi un cerc şi flecare participant sa repete numele şi/ sau cuvântul descriptiv al tuturor participanţilor.

• Istoricul numelui: Staţi într-un cerc, puneţi pe podea o bucată mare de hârtie şi mai multe pixuri. Rugaţi fiecare participant să-şi scrie prenumele şi să spună ceva despre el (ex. istoricul numelui, ce părere are despre nume, cum preferă sa i se spună).

• Prezentare în diade: împărţiţi participanţii în perechi şi rugaţi-i sa se întrebe reciproc: nume, clasă, activităţi favorite, ceva despre familie şi/ sau unde trăiesc. Fiecare participant are trei minute pentru a-şi întreba partenerul, apoi schimbaţi. Apoi participanţii se adună în grupul mare şi îşi prezintă fiecare partenerul.

• Drumul vieţii: participanţii primesc o foaie de hârtie şi markere colorate. Pe aceeaşi foaie de flipchart sau de hârtie, câte doi sau trei participanţi îşi desenează, sub forma unei linii continue, drumul vieţii, semnalând evenimentele importante. La final, toate cele două (trei) linii se vor întâlni în acelaşi punct (prezentul în care se află împreună). Participanţii vor fi încurajaţi să discute între ei despre ceea ce au desenat. La sfârşitul activităţii, se organizează o expoziţie, fiecare echipă desemnând un reprezentant (portavoce) care va caracteriza cu două adjective producţia grupului său.

• Auto-reclamă: fiecare participant primeşte o fişă de lucru şi este solicitat să-şi facă o mică campanie publicitară — să-şi promoveze o calitate, să identifice un slogan care i s-ar putea potrivi, să-şi compună o poezie laudativă etc. Apoi fiecare participant va prezenta producţia sa publicitară întregului grup. 

• Blazon: cu fişa de lucru în mână, fiecare participant va realiza un blazon care să îl reprezinte, şi va prezenta acest blazon întregului grup. In cazul unor traininguri extensive, atât activitatea de auto-reclamă cât şi blazonul pot fi sugerate ca teme pentru acasă, prezentarea lor urmând să fie făcută în sesiunea următoare.

Jocurile educative facilitează dezvoltarea următoarelor capacităţi: încrederea în sine, capacitatea de avea încredere în ceilalţi, autocontrolul, autoevaluarea, autocunoaşterea, capacitatea de introspecţie, capacitatea de adaptare la situaţii noi, toleranţa, capacitatea de observare, capacitatea de comunicare verbală şi nonverbală, capacitatea de rezolvare adecvată a conflictelor, creativitatea,etc.                                                                                                                                     

Desigur, utilizarea jocurilor ca metodă de învăţare nu este lipsită de dificultăţi întâmpinate de elevi: dificultăţi de ordin cognitiv (cunoaştere, înţelegere, logica acţiunii, de percepere a acţiunilor, operaţiilor), dificultăţi de atitudine, de ordin psihosocial (de relaţionare, de stres, de blocaje afective, insuccese etc), dificultăţi de reglaj/autoreglaj, dificultăţi de ordin tactic, dificultăţi de adaptare s.a.
.Metodele activ-participative dezvoltă gândirea critică a elevilor. Învățarea devine eficientă, iar cunoștințele nou însușite pot fi aplicate în alte situații sau în rezolvarea unor probleme (sarcini de lucru). În acest fel elevul participă activ la procesul de învățare, care se îmbunătățeste considerabil în momentul în care școlarii folosesc un repertoriu de gândire si experiența lor anterioară.

  7. Compozițiile și stimularea dezvoltării vocabularului

Limba este definită – în psihologie- ,,ca un sistem de mijloace lingvistice ( fonetice, lexicale, gramaticale), istoriceşte constituite, cu ajutorul cărora se realizează comunicarea reciprocă dintre oameni; iar limbajul este limba în acţiune, adică activitatea umană prin care se realizează comunicarea verbală dintre oameni şi gândirea noţională a omului” (A. Roşca).

Exprimarea corectă, orală şi scrisă – ca obiectiv important al procesului de învăţământ în ciclul gimnazial constituie unul din instrumentele de bază ale muncii intelectuale.

Capacitatea de exprimare se formează şi se perfecţionează prin solicitarea efortului intelectual al elevilor, prin punerea sistematică în situaţia de a exersa, într-o formă sau alta, verbalizarea, pe cât posibil, în mod liber. Elevii pot exersa actul vorbirii la toate obiectele, cu prioritate însă, la limba română.

  Acţiunea de dezvoltare a exprimării corecte a elevilor este o acţiune complexă, care se desfăşoară în sfera întregului proces de învăţământ, la toate disciplinele şcolare, precum şi în cadrul activităţilor extracurriculare. Aşa cum este cunoscut, bogăţia unei limbi constă în bogăţia şi varietatea vocabularului. Este o datorie patriotică de a dezvolta la elevi capacitatea de a se exprima cu uşurinţă, de a-i face apţi să mânuiască în mod direct acest minunat instrument care este limba, pentru a asimila şi a sesiza în cel mai mare grad nuanţele şi posibilităţile exprimării.

În rândul componentelor limbii române, ca disciplină, compunerea constituie cadrul cel mai potrivit capacităţilor de exprimare a elevilor. Compunerile realizează o sinteză a tot ceea ce învaţă elevii la gramatică, literatură, la celelalte obiecte de învăţământ, sub raportul corectitudinii exprimării. În acelaşi timp, constituie un prilej de valorificare a experienţei de viaţă a elevului, cât şi o formă de manifestare a imaginaţiei şi fanteziei creatoare.

Ora de compunere poate fi considerată, în contextual orelor de învăţământ din clasele gimnaziale, ca una din “pietrele de încercare”. Profesorul trebuie să pornească în realizarea acestei ore de la coeficientul maxim al imaginaţiei creatoare în strânsă legătură cu cititul şi scrisul. A citi, a scrie corect, a te exprima plastic şi a “vedea” în spaţiu compunerea, iată câteva coordinate ale orei de interdisciplinaritate – compunerea. A vorbi de creativitatea elevului la ora de compunere înseamnă în primul rând, realizarea “spaţiului” de manifestare şi interpretare a comportamentului de creaţie al acestuia. Pregătirea în cele mai mici detalii a lecţiei de compunere, facilitează formarea unor priceperi şi deprinderi de muncă în care manifestarea disponibilităţilor intelectuale ale elevului sunt multiple.                                                                                               

În “Dicţionarul de termeni literari”, Editura Academiei, Bucureşti, 1976, se defineşte compoziţia drept un mesaj verbal structurat, apt de a realiza comunicarea interumană.  Compoziţia este un text care „în accepţiune structuralistă, defineşte un mod de funcţionare a limbajului, o activitate de producere a sensului prin explorarea şi prelucrarea capacităţilor de funcţionare ale limbii”.


În şcoală compoziţiile sunt considerate “exerciţii” de dezvoltare a capacităţilor de a comunica prin intermediul limbajului. În practica structurării de mesaje în texte unitare, pe baza unor analize comparative sistematice ale diferitelor tipuri de texte, se poate ajunge la înţelegerea a ceea ce reprezintă în esenţa lui un text, cum se organizează el pentru a servi comunicării, prin ce se deosebesc diferite tipuri de texte şi, prin exerciţii variate, la formarea deprinderii de a elebora, independent, compoziţii (texte).( vezi: Parfene, Constantin, Compozițiile în școală, București, Editura: Didactică și Pedagogică, 1980, p.26)


Silvia Nuţă
 defineşte compunerea astfel: “Compunerile reprezintă rezultanta unei activităţi intelectuale complexe, care implică sinteza cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor dobândite de elevi în lecţiile de citire, gramatică, lectură, precum şi la alte obiecte de învăţământ”.


În noul Curriculum Naţional compunerea nu se regăseşte ca obiect de sine stătător, ca de altfel şi gramatica. Acestea două intră în curriculum “Limbă şi comunicare” şi sunt predate sub aspect integrat. Să nu uităm totuşi că elementele compunerii se găsesc atât în predarea literaturii române prin povestiri, rezumate cât şi în cadrul orelor de gramatică, cu cerinţe stricte pe subiectul abordat.

Compunerile au mai multe componente incluzând informaţie, imaginaţie şi creativitate, o logică şi o corectitudine a exprimării. Cuprind expresivitatea şi originalitatea ideii vizând exprimarea personală, se caracterizează prin organizarea “tehnică” a structurilor urmărind anumite modele de creaţie.


Algoritmul alcătuirii unei compuneri este un algoritm specific fiecărui tip de compunere şi constituie un instrument de muncă intelectuală care ordonează ideile şi etapele unei compuneri.


Silvia Nuţă în lucrarea citată exemplifică următoarele aspecte surprinse de varietatea tipurilor de compunere ce au rolul de a crea deprinderi de comunicare scrisă (pag. 369):

· redarea conţinutului unui text;
· povestirea, relatarea unei întâmplări trăite, auzite, văzute, citite, imaginate;
· descrierea unui aspect văzut sau imaginat;
· descrierea tehnică sau ştiinţifică;

· narativul ştiinţific;

· crearea portretului unei personae;

· compuneri de corespondenţă;

· compuneri care au ca element de plecare ilustraţiile sau un început dat.
Se constată situaţii asemănătoare între unele aspecte ale comunicării orale şi unele aspecte (de conţinut şi de structură), ale comunicării scrise. Astfel, putem spune că povestirea după imagini realizate în comunicarea orală pot fi continuate în comunicarea scrisă, cu respectarea rigorilor redactării. Exigenţele comunicării scrise au în vedere următoarele aspecte: respectarea structurii compunerii, corectitudinea vocabularului, calităţile stilului, respectarea normelor gramaticale, ortografia şi punctuaţia necesară, aşezarea textului în pagină, aspectul general al scrisului, estetica generală a lucrării.


 Tipologia lecţiilor de compunere  

Pregătirea lecţiilor de compunere presupune cel puţin un obiectiv principal în jurul căruia se organizează întreaga activitate a colectivului de elevi dirijat de cadrul didactic. Sarcinile ce urmează să fie realizate în lecţie sunt subordonate obiectivului stabilit care se concretizează în cunoştinţe, formare de priceperi şi deprinderi, sistematizare, verificare etc. Organizarea şi desfăşurarea lecţiei în vederea atingerii obiectivelor menţionate determinate de tipul de lecţie nu impune numai o singură schemă de desfăşurare a demersului didactic, ci are în vedere personalitatea învăţătorului şi colectivul de elevi condus de acesta. Cadrul didactic trebuie să ia în calcul priceperile şi deprinderile formate la elevi până în momentul respectiv, nivelul de performanţă atins de aceştia privind însuşirea tehnicii de elaborare a compunerilor, nivelul exprimării, bogăţia vocabularului, gradul de imaginaţie etc. Toate aceste variabile impugn variante pentru acelaşi tip de lecţie unde apar sau dispar unele etape sau momente din desfăşurarea orei. Un exemplu în acest sens ar fi dacă după stabilirea planului de idei se mai face sau nu elaborarea orală a compunerii.Aceasta nu este necesară totdeauna. Într-un colectiv care are deprinderi deja formate în această direcţie nu mai este necesar un astfel de moment.

          Lucrările de specialitate acceptă următoarele tipuri de lecţie: mixtă sau combinată, de comunicare, de formare a priceperilor şi deprinderilo, de muncă independentă; de recapitulare şi sistematizare, de verificare şi apreciere, sau pot fi, după alt criteriu, lecţii: combinate, de asimilare de cunoştinţe noi, de recapitulare şi sistematizare, de formare a priceperilor şi deprinderilor, de verificare a cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor.


Lecţia mixtă sau combinată  presupune un volum aproximativ egal de muncă din partea profesorului şi  elevilor. Chiar dacă este abordat un tip nou de compunere, elevii sunt antrenaţi în toate momentele lecţiei, pentru că numai prin exerciţii variate repetate îşi pot însuşi tehnici noi şi îşi formează o exprimare corectă, îşi îmbogăţesc vocabularul.


Etapele unei lecţii mixte pot fi:

· Organizarea clasei pentru lecţie cu cele necesare
· Verificarea temei scrise  acasă, care nu este obligatoriu să fie compunere având în vedere aspectul integrat al predării limbii române în ultimii ani

· Pregătirea pentru lecţia nouă se poate organiza în mai multe feluri în funcţie de obiectivele urmărite şi de scopul general. Se au în vedere expresii frumoase şi înţelegerea acestora, scrierea corectă a unor ortograme uzitate. Se poate stabili , de asemeni, domeniul din care se alege tema pentru compunere ( excursie, vizită, întâmplare imaginară, şir de ilustraţii etc.

· Comunicarea şi asimilarea noilor cunoştinţe presupune analiza tabloului, imaginilor, a începutului sau sfârşitului dat, a cuvintelor şi propoziţiilor de sprijin etc. Se stabileşte planul de idei, elaborarea orală (dacă este cazul) şi apoi elaborarea scrisă a compunerii.

· Ora de compunere nu presupune un moment de fixare propriu-zisă a cunoştinţelor nou dobândite dar la sfârşitul orei, în cadrul analizei compunerilor elaborate se fixează anumite deprinderi şi tehnici folosite de copii iar acest moment s-ar putea numi “ controlul şi analiza compunerilor”.

       Lecţia de comunicare nu este specifică orelor propriu-zise de compunere, dar presupune o activitate susţinută din partea profesorului – mai ales în primele ore de comunicare scrisă privind tehnica de elaborare a unui text. Astfel, copiii sunt folosiţi în mai puţine momente ale lecţiei şi nu trebuie pierdut din vedere faptul că elaborarea compunerii nu se însuşeşte prin predare, ci numai prin exerciţiu.


Lecţia de formare a priceperilor şi deprinderilor implică munca independentă, în grup sau pe echipe a elevilor. Acest tip de lecţie solicită un volum de muncă mai mare din partea elevilor în scopul formării de priceperi şi deprinderi, în vederea cezvoltării exprimării şi a spiritului de creaţie. Cadrul didactic trebuie să stăpânească anumite tehnici în dezvoltarea sarcinilor specifice compunerilor şi să cunoască posibilităţile elevilor de utilizare a acestora.


Etapele unei astfel de lecţii sunt mai puţine şi se referă la: anunţarea subiectului, reactualizarea cunoştinţelor, activitatea independentă, controlul şi aprecierea lucrărilor.


În elaborarea unei compuneri gramaticale, de exemplu, în care se urmăreşte folosirea consoanei dublu “nn”, se reaminteşte regula, se dau câteva exemple iar elevii construiesc enunţuri în care sunt incluse cuvintele care conţin literele respective. Apoi se trece la elaborarea unei compuneri unde sunt date cuvinte de sprijin ce conţin dublu “nn”. Elevii primesc sarcina de a elabora o compunere despre o zi ploioasă în care să folosească cuvintele: înnorat, înnoroit, înnodat, înnoptat etc. – în formele pe care le doresc. Astfel se formează deprinderi de scriere corectă a consoanei duble “nn” prin alăturarea lui “în” cu uncuvânt ce începe cu “n” dar şi de elaborare a unei compuneri cu cuvinte de sprijin prin activitate independentă.

              Lecţiile de recapitulare şi sistematizare urmăresc fixarea şi consolidarea  unor cunoştinţe şi deprinderi – compunerile gramaticale şi chiar povestirile şi rezumatele textelor literare studiate încadrându-se foarte bine în acest tip de lecţie.


    O lecţie care are ca obiectiv recunoaşterea sinonimelor, antonimelor, paronimelor sau omonimelor într-un text, de exemplu, şi apoi elaborarea unor compuneri gramaticale cu ele, urmăreşte atât recunoaşterea acestora, cât şi folosirea acestor clase lexicale în alte structuri, avându-se în vedere fixarea şi consolidarea cunoştinţelor despre  lexic şi consolidarea tehnicilor de elaborare a compunerilor.


    Lecţia de verificare şi apreciere ( de control şi evaluare) are ca  obiectiv principal cunoaşterea nivelului de pregătire, de asimilarea cunoştinţelor de către elevi şi stadiul atins de aceştia în formarea priceperilor şi deprinderilor stabilite ca obiective în lecţiile anterioare.


În aceste lecţii ponderea de timp o deţin verificarea şi aprecierea.Acestea nu pot fi confundate cu momentele de verificare sau apreciere din celelalte tipuri de lecţii.


Verificarea, corectarea şi aprecierea compunerilor prezintă o deosebită importanţă în procesul de formare şi dezvoltare a exprimării elevilor. Aceste acţiuni se desfăşoară periodic şi crează condiţii atât pentru înlăturarea unor greşeli cât şi pentru prevenirea lor. În urma verificării lucrărilor, cadrul didactic se informează în legătură cu activităţile pe care urmează să le întreprindă în vederea exprimării corecte, orale şi scrise, de către elevi. Datele obţinute de acesta stau la baza organizării corespunzătoare a activităţii diferenţiate.


Aprecierea lucrărilor se face prin discutarea acestora în colectivul clasei. Mai ales la clasele gimnaziale, profesorul are scris pe tablă sau pe o planşă cerinţele pentru aprecierea compunerilor şi care se referă la:


“ – A dezvoltat complet tema dată?

   - A urmărit subiectul sau a deviat de la el?

   - Datele folosite sunt exacte?

   - A folosit corect tot materialul dat?

   - A respectat proporţia dintre părţile compunerii?

   - A respectat tipul de compunere?

   - A realizat legături logice, fireşti între ideile dezvoltate?

   - Exprimarea este corectă?

   - A respectat sarcinile specifice date? ( folosirea unor cuvinte, a expresiilor, a dialogului etc.) 

La clasa a V-a parametrii pentru analiza compunerilor se pot da şi astfel:

- dezvoltarea temei fixate;

- urmărirea planului de idei;

- înlănţuirea corectă a propoziţiilor;

- bogăţia conţinutului lucrării;

- folosirea limbajului : adecvat temei, bogat, nuanţat;

- respectarea sarcinilor speciale.

Nu trebuie pierdut din vedere de fiecare dată aportul creativ al elevilor care trebuie pus în discuţie şi apreciat corespunzător.

                                      Concluzii


Orele de compoziții oferă forme variate de îmbogăţire a vocabularului copiilor, de formare a exprimării corecte orale şi scrise, de stimulare a creativităţii acestora contribuind la formarea copiilor şi la pregătirea lor pentru viaţă. 


Compunerile oferă elevilor posibilitatea să aplice o serie de cunoştinţe însuşite în cadrul altor obiecte de învăţământ, fiind bogate în conţinut şi îmbrăcând forme complexe de organizare şi desfăşurare. Desfăşurându-se după anumite reguli, aceste forme de activitate dezvoltă gândirea logică şi creatoare a copiilor, le formează deprinderea de a deosebi esenţialul de neesenţial, de a observa şi prezenta caracteristicile unor obiecte şi fenomene, de a aduna material în legătură cu o anumită temă, de a-l sistematiza. Creaţia determină elevul să transmită anumite sentimente, să trăiască stări affective, să ia atitudini în legătură cu întâmplări şi personaje. Elevii sunt îndrumaţi să observe natura, mediul ambiant şi, după o sistematizare atentă, să redea într-o formă îngrijită ceea ce au văzut. Succesele acestor exerciţii stimulează la elevi nevoia de activitate creatoare, încrederea în forţele proprii de exprimare.

CAP. III  EVALUAREA ÎN ACTIVITATEA DE CULTIVARE A LEXICULUI
1. Strategii evaluativ-stimulative
„Evaluarea reprezintă totalitatea activităţilor prin care se colectează, se organizează şi se interpretează datele obţinute în urma aplicării unor instrumente de măsurare în scopul emiterii unei judecăţi de valoare pe care se bazează o anumită decizie pe plan educaţional." - se precizează în capitolul I din Ghidul de evaluare –Limba şi literatura română - elaborat de Serviciul Naţional de Evaluare şi Examinare .

Evaluarea este o relaţie de feedback care permite profesorului readaptarea activităţii de predare şi elevului să îşi reajusteze modalităţile de învăţare şi comportamentul. Ea nu se confundă cu notarea propriu-zisă.

În procesul de învăţământ, activităţile de predare, învăţare şi evaluare sunt într-o strânsă legătură, ele trebuie proiectate împreună, fiindcă se influenţează una pe cealaltă; ele nu sunt consecutive, ci simultane. Întreaga activitate desfăşurată în clasă trebuie bine gândită, pentru ca obiectivele propuse în proiectare să devină finalităţi a căror atingere să se poate verifica prin evaluarea elevilor, dar şi autoevaluarea profesorului.  Diversitatea de situaţii didactice presupune conceperea şi aplicarea unor strategii adecvate fiecărei situaţii în parte, astfel încât pornind de la reperele principale, cantitatea de informaţii deţinută de elevi şi axa temporală la care se raportează evaluarea, sau persoana care face evaluarea, distingem:

• evaluarea parţială, în care se verifică elemente cognitive sau comportamente secvenţiale (prin ascultare curentă, extemporale, probe practice curente);

• evaluarea globală, în care se verifică o cantitate mare de cunoştinţe şi deprinderi obţinute prin cumulare (prin examene şi concursuri

• evaluarea predictivă sau iniţială - realizată la începutul unui nou ciclu curricular, la începutul anului şcolar sau când o clasă este preluată de un alt profesor - urmăreşte stabilirea nivelului de pregătire a elevilor. Informaţiile obţinute îl ajută pe profesor să identifice nivelul achiziţiilor elevilor în materie de competenţe, abilităţi şi cunoştinţe, îi oferă un sprijin în planificarea activităţilor de predare şi învăţare viitoare, chiar în realizarea unor programe diferenţiate în funcţie de capacităţile elevilor;

• evaluarea formativă sau continuă - însoţeşte întregul parcurs didactic, îi oferă profesorului posibilitatea de a se raporta la obiectivele / competenţele programei, de a urmări progresul elevilor;

• evaluarea sumativă sau finală - se realizează, de obicei, la sfârşitul parcurgerii unei unităţi de învăţare, la sfârşit de semestru, de an şcolar, de ciclu curricular.

• evaluarea internă - efectuată de aceeaşi persoană care este implicată în mod direct în activitatea de predare-învăţare;

• evaluarea externă - realizată de persoane / instituţii, altele decât cele care au asigurat desfăşurarea procesului didactic. Ion T. Radu
 evidenţiază caracteristicile celor trei tipuri de evaluare, fiecare din acestea presupunând atât avantaje, cât şi dezavantaje.

Evaluarea iniţială (predictivă) oferă posibilitatea cunoaşterii potenţialului de învăţare al elevilor, identificării stării de fapt care va conduce la stabilirea unor strategii pe care să le adoptăm în funcţie de rezultatele obţinute în fiecare clasă testată. De exemplu, la începutul clasei a V-a, acelaşi test, aplicat în două colective, poate duce la rezultate diferite, ceea ce va necesita abordări variate, selectarea unor metode potrivite nivelului clasei cu care lucrăm. Prin funcţia diagnostică a evaluării vom putea:

- identifica lacunele în pregătirea elevilor;

- stabili capacităţile de comunicare (orală şi scrisă) şi abilităţile fiecăruia;

- depista eventualele deficienţe de pregătire şi dificultăţi de învăţare.

Evaluarea formativă (continuă) are efecte reglatoare nu numai asupra învăţării, ci asupra întregului proces didactic, verificând sistematic progresele elevilor. Evaluarea, pentru a fi formativă, trebuie să îndeplinească următoarele condiţii: să fie continuă, să fie analitică şi completă, aprecierea rezultatelor să se facă în raport cu obiectivele urmărite şi cu propriile rezultate anterioare, nu cu rezultatele altor elevi.

Secvenţe de evaluare formativă putem insera în orice moment al lecţiei, în funcţie de obiectivele/competenţele urmărite. Astfel, dacă dorim să urmărim capacitatea elevilor de a identifica mesajul textului citit la prima vedere, putem introduce un moment de verificare a cunoştinţelor imediat după lectura textului; dacă vrem să urmărim capacitatea elevului de a identifica raporturile de subordonare dintr-un text dat, inserăm un moment de verificare, orală sau scrisă, după predareaînvăţarea raporturilor care se pot stabili la nivel de propoziţie sau frază.

„Prin urmare, evaluarea formativă însoţeşte activitatea pe toată durata ei, vizând obţinerea de informaţii referitoare la ecartul dintre rezultatele şi obiectivele vizate. Ea contribuie la îmbunătăţirea performanţelor elevilor în măsura în care permite să fie reconstruită continuu acţiunea de instruire/învăţare, reglarea acesteia raportând-o la obiectivele vizate."
 Evaluarea formativă impune o altă atitudine faţă de procesul de predare-învăţare-evaluare, atât profesorul, cât şi elevul se manifestă activ, profesorul îndrumând elevul, motivându-l pentru învăţare, elevul dobândind încredere în sine, în forţele proprii.

Evaluarea finală (cumulativă, sumativă) este sintetică, globală, îndeplineşte funcţii de certificare a competenţelor dobândite şi de ierarhizare a elevilor. Evaluarea finală trebuie să acopere obiectivele de referinţă / competenţele specifice urmărite pe parcursul unei unităţi de învăţare, a unui an şcolar sau de-a lungul unui ciclu curricular, ea trebuie să fie „pluridimensională, în sensul cerinţei ca mijloacele utilizate să ia în evidenţă efectele instruirii / învăţării asupra elevilor, capacităţile şi competenţele formate, dar şi procesele şi mijloacele de lucru folosite pe parcursul activităţii."

Prin evaluare finală se constată progresul înregistrat de elevi pe parcursul unor trepte de şcolaritate, examenele de testare naţională şi examenul de bacalaureat fiind examene de certificare, ele trebuie sprijinite prin evaluarea continuă, profesorul având datoria de a-i obişnui pe elevi cu modalităţile diverse de evaluare, aplicând diferite instrumente şi metode de evaluare, asemănătoare celor elaborate de Serviciul Naţional de Evaluare şi Examinare.

2. Metode  de evaluare folosite în lecțiile de vocabular
Printre metodele tradiţionale de evaluare se numără probele orale, scrise şi practice; la disciplina limba şi literatura română folosim, cu precădere, probele orale şi cele scrise.

• Proba / Evaluarea orală

Prin specificul său, limba şi literatura română vizează şi formarea competenţei de comunicare verbală a elevului, de aceea evaluarea (proba) orală este o metodă frecvent utilizată.

Ca orice metodă, întruneşte numeroase avantaje, dar şi limite.

Avantaje

- un mijloc util de verificare a competenţelor de comunicare orală a elevilor;

- oferă un feed-back imediat, asigurând posibilitatea clarificării şi corectării eventualelor greşeli;

- evaluatorului i se oferă posibilitatea de a trata diferenţiat elevii, adecvând gradul de dificultate, precum şi ritmul întrebărilor / solicitărilor la nivelul / capacităţile de înţelegere ale elevilor;

- elevul îşi poate manifesta originalitatea, capacitatea de argumentare, de convingere a auditoriului, însoţind comunicarea verbală cu forme ale comunicării nonverbale şi paraverbale.

Limite

- este consumatoare de timp, elevii fiind evaluaţi individual;

- fidelitatea şi validitatea sunt reduse;

- evaluatorul nu are posibilitatea de a „revedea” răspunsul, iar răspunsul nu poate oferi o imagine completă a obiectivelor sau competenţelor parcurse;

- gradul diferit de dificultate al întrebărilor nu permite compararea performanţelor elevilor, prin urmare, o evaluare obiectivă;

- elevul timid sau cel care are nevoie de o perioadă mai îndelungată de timp pentru elaborarea răspunsului nu agreează această formă de evaluare.

Tehnici şi procedee. Evaluarea orală este folosită în cadrul orelor de limbă şi literatură română, putând constitui un moment distinctiv al celor trei tipuri de evaluare - iniţială, continuă, finală; prin folosirea ei pregătim elevii inclusiv pentru susţinerea examenelor naţionale.

a. conversaţia de verificare - un grupaj de întrebări şi răspunsuri, în care profesorul evaluator coordonează activitatea prin structurarea întrebărilor şi dirijarea elevului;

b. interviul - o discuţie relativ liberă, în care profesorul poate alterna rolul emiţătorului şi al receptorului, oferindu-i elevului posibilitatea de a decide, la un moment dat, traseul discuţiei;

c. verificarea orală realizată pe baza unui suport vizual - este folosită mai ales în clasele mai mici, elevul fiind pus în situaţia de a explica, de a descrie, de a comenta imaginile (schemele) intuite;

d. redarea (repovestirea) unui conţinut, a unui ansamblu de informaţii, evenimente, fapte, situaţii etc. prezentate oral, în scris, înregistrate audio sau video – se utilizează tot în clasele mai mici, oferă posibilitatea unor abordări şi interpretări diferite, în funcţie de particularităţile de vârstă şi psihopedagogice ale elevilor;

e. completarea dialogurilor lacunare - constă în prezentarea unui dialog în care au lipsit replicile unuia dintre interlocutori; presupune un timp de pregătire a răspunsului: elevul citeşte dialogul incomplet, caută replica cea mai potrivită, apoi se poate prezenta răspunsul în faţa clasei (în perechi sau chiar individual).
Proba scrisă 

Ca şi proba orală, proba scrisă poate fi folosită în toate tipurile de evaluare şi la toate nivelurile de şcolaritate. Astfel, putem elabora probe scrise pentru evaluările curente (extemporalele), pentru evaluările de la sfârşitul unităţilor de învăţare (evaluările periodice) sau pentru evaluările semestriale (tezele).

Marea majoritate a specialiştilor consideră că proba scrisă are o valoare formativă mai mare decât celelalte modalităţi de evaluare, ceea ce, însă, nu ne îndreptăţeşte să o considerăm unica formă de evaluare.
Avantaje

- elevii au şanse egale, ei trebuie să rezolve acelaşi subiect, iar profesorul are posibilitatea de a compara rezultatele obţinute;

- sunt evaluate capacităţi, deprinderi şi abilităţi pe care evaluarea orală nu le  poate pune totdeauna în evidenţă;

- răspunsul poate fi reevaluat (probele scrise se păstrează un timp dat);

- comparativ cu probele orale, sunt evaluaţi mai mulţi elevi;

- este o metodă agreată de elevii timizi şi de cei care necesită o perioadă mai mare de timp pentru elaborarea răspunsului.

Limite

- eventualele erori ale elevilor nu pot fi corectate imediat;

- conexiunea inversă nu se produce imediat;

- nu pot fi dirijaţi elevii în elaborarea răspunsurilor;

- eventualele erori ale elevilor nu pot fi corectate imediat.( vezi: Ilie, Emanuela, Didactica limbii și literaturii române, Editura Polirom, Iași, 2014, p.183-207)

Exemplu

Lucrare scrisă la Limba şi literatura română pe semestrul II la clasa a VIII-a

SUBIECTUL I - 40 puncte

„Plecând cu noaptea-n cap , lucrând toata ziua întins şi el ţine la tăvăleala , şi cu atât mai bine îi tigneau duminicile şi zilele de sărbători , cănd Stanca se gătea ca o porumbiţă , lua pe cel mic în braţe , pe cel mare în coadă şi mergeau cu toţii la horă, nu ca să joace ci ca să nu stea singuri acasă.Iar dacă erau odată la han , nu puteau să macine-n sec, tot pe timpul cât statuse-n oştire a luat Duţu şi deprinderea de a nu-şi trage , când n-are nevoie ,nimic de la gură. De ce adică muncea toată săptămâna/ Casa îi era plină ; nevasta şi el erau bine îmbrăcaţi ; copiilor nu le lipsea nimic ; în lada se adunau încetul cu încetul polii pentru perechea de boi ; e om bogat cine –i sănătos şi stie să rabde şi să muncească.

Un singur păcat avea Duţu-băiat deştept ,gureş şi curăţel , el a mai învăţat la oştire şi vreo trei buchii şi acum se crede ţantoş de l-ai fi socotit în rândul oamenilor cu două juguri de câte patru boi. I s-ar fi trecut ,poate şi asta, dar mai era si rău de gură şi nu suferea ca cineva să-l atingă în sărăcia lui”.[I. Slavici ,Comoara]

Cerinţe:

1. Menţionează câte un sinonim neologic pentru fiecare ..a ţine la tăvăleala, deprindere, a răbda, gureş.

2. Transcrie din text patru expresii/ locuţiuni.

3. Identifică greşelile din enunţul’’îi tigneau duminicile şi zilele de sărbători , când Stanca se gătea ca o porumbiţă.’’

4. Demonstrează prin două enunţuri că verbul a socoti este polisemantic.

5. Menţionează două trăsături realiste prezente în text.

6.Transcrie o enumeraţie.

7. Prezintă două trăsături ale personajului Duţu.

8. Comentează pasajul ‘’ Un singur păcat avea Duţu-băiat deştept ,gureş şi curăţel , el a mai învăţat la oştire şi vreo trei buchii şi acum se crede ţantoş de l-ai fi socotit în rândul oamenilor cu două juguri de câte patru boi. I s-ar fi trecut ,poate şi asta, dar mai era şi rău de gură şi nu suferea că cineva să-l atingă în sărăcia lui.’’.

9. Menţionează perspectiva narativă din text.

10. Comentează pasajul de la începutul nuvelei’’ Moara cu noroc ‘’în relaţie cu textul citat - Omul să fie mulţumit cu sărăcia sa , căci dacă e vorba , nu bogăţia , ci liniştea familiei tale te face fericit.

SUBIECTUL II –10 puncte

Redactează pe o pagină distinctă a foii de examen, adresată direcţiunii școlii absolvite, o cerere prin care soliciţi eliberarea foii matricole, document necesar pentru înscrierea la liceu.
SUBIECTUL III – 40 de puncte

Realizează un eseu de 2-4 pagini în care să prezinţi particularităţile de realizare a unui personaj principal dintr-o nuvelă studiată. În elaborarea eseului vei avea în vedere următoarele repere:

- prezentarea tipologiei ilustrate de personajul ales, prin referire la formula estetică a nuvelei;

- relevarea trăsăturilor personajului prin referire la text (două scene / două secvenţe narative semnificative sau citate comentate);

- exemplificarea modalităţilor / a procedeelor de caracterizare a personajului ales;

- evidenţierea relaţiei dintre personajul ales şi alt / alte personaje din nuvelă;

- integrarea adecvată, în cuprinsul eseului, a patru dintre următoarele concepte operaţionale: tip de nuvelă, ficţiune, titlu, temă, narator, perspectivă narativă, secvenţă narativă / descriptivă, incipit, final, conflict, moduri de caracterizare.

Notă: Ordinea integrării cerinţelor în lucrare este la alegere; pentru redactarea eseului, vei primi 20 de puncte (minim 2 pagini). Din oficiu se acordă 10 puncte.

Metode alternative de evaluare

În procesul evaluării, utilizarea metodelor tradiţionale este foarte importantă, îndeosebi în evaluarea realizării obiectivelor performative cognitive. Totuşi, obiectivele performative afective, care contribuie decisiv la formarea personalităţii elevului, sunt mai puţin măsurabile cu aceste metode, de aceea se impune cunoaşterea şi folosirea metodelor alternative. O multitudine de comportamente hotărâtoare în formarea elevului nu pot fi măsurate cu metodele clasice, prin urmare Serviciul Naţional de Examinare şi Evaluare a propus următoarele metode alternative de evaluare:

• observarea sistematică a comportamentului elevilor;

• investigaţia;

• proiectul;

• portofoliul;

• autoevaluarea.

1. Observarea sistematică a comportamentului elevilor - se utilizează atât în evaluarea procesului (a modului de executare a sarcinii primite), cât şi a produsului realizat de elevi (proiectul, povestirea, compunerea etc.). Observarea comportamentului elevilor este realizată în cadrul orelor, furnizând numeroase informaţii utile, greu de obţinut pe alte căi. Urmărind elevul în activitatea lui cotidiană, modul în care răspunde cerinţelor impuse de actul educaţional, participarea lui afectivă la activităţile pe grupe sau frontale, profesorul îşi poate construi o imagine despre fiecare elev al său, imagine ce poate fi consemnată în trei modalităţi:

• fişa de evaluare - prin care profesorul urmăreşte înregistrarea datelor factuale despre evenimentele cele mai importante la care a fost observat elevul;

• scara de clasificare - indicând gradul în care o anumită caracteristică este prezentă, frecvenţa cu care apare un comportament (utilizarea scării lui Likert);

• fişa de control/verificare - înregistrând doar faptul că o caracteristică sau o acţiune este prezentă în comportamentul elevului.

2. Investigaţia poate fi individuală sau de grup, ea începe, se desfăşoară şi se încheie în clasă. Elevul primeşte o sarcină prin instrucţiuni precise, ce consemnează fiecare moment al cercetării, el trebuie să înţeleagă şi să rezolve sarcina, oferind dovada utilizării unei palete largi de cunoştinţe şi capacităţi: cooperare, flexibilitate, creativitate, iniţiativă etc.

• poate fi individuală sau de grup;

• începe, se desfăşoară şi se încheie în clasă;

• elevul primeşte o sarcină prin instrucţiuni precise, ce consemnează fiecare moment al cercetării, el trebuie să înţeleagă şi să rezolve sarcina, oferind dovada utilizării unei palete largi de cunoştinţe şi capacităţi: cooperare, flexibilitate, creativitate, iniţiativă etc.;

• metoda este utilă în cadrul orelor de receptare a textelor literare, lirice şi epice, obişnuindu-i pe elevi cu primii paşi ai analizei textului liric sau epic.(vezi: Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și liceu, Deva, Editura: Emia, 2007, p.252-257)
Exemplu

Prin aplicarea investigaţiei, elevul de clasa a V-a poate aborda analiza unui text epic, de exemplu, basmul:

- Citeşte textul următor.

- Notează formula de început şi de încheiere a basmului.

- Stabileşte ideile principale ale basmului.

- Prezintă personajele basmului, evidenţiind câte o trăsătură relevantă.

- Găseşte o altă modalitate de comunicare, în afara cuvântului, prin care să ilustrezi o idee principală a basmului.

- Povesteşte basmul, folosindu-te de gesturile, mimica şi intonaţia corespunzătoare.

3. Proiectul este o metodă interactivă care îi solicită pe elevi în a realiza cercetări, activităţi pe grupe, interesându-se de ceea ce se petrece în şcoală şi în afara ei.

Proiectul poate fi realizat individual sau în grup, este o metodă a cărei efectuare începe în clasă, este continuată acasă şi finalizată tot în clasă.

Realizarea unui proiect impune clarificarea încă de la început a modalităţii de desfăşurare şi evaluare a proiectului; profesorul stabileşte în colaborare cu elevii:

a. tema proiectului

b. planificarea activităţii, adică: stabilirea obiectivelor proiectului, formarea grupelor de lucru, repartizarea sarcinilor în cadrul grupei.

c. politica resurselor materiale necesare: se va oferi material bibliografic ori sarcina elevului va consta şi în căutarea surselor bibliografice necesare realizării proiectului?

d. data finalizării proiectului - se recomandă un timp mai îndelungat de realizare, pentru ca să i se ofere elevului posibilitatea parcurgerii bibliografiei, fişării materialului şi parcurgerii fişelor în vederea întocmirii lucrării propriuzise.

Exemple de teme posibile:

Copilăria - aşa cum o vedem noi şi alţii

Rotaţia anotimpurilor în poezii

Hai să colindăm! - culegere de colinde

Reportaj despre şcoala mea / satul meu

Pe urmele scriitorilor noştri

4. Portofoliul este cartea de vizită a elevului, reprezintă o modalitate de evaluare complexă, care include rezultatele obţinute de elev prin toate celelalte metode şi tehnici de evaluare. Portofoliul urmăreşte progresul elevului, de la un semestru la altul, de la un an la altul, de la un ciclu de învăţământ la altul, utilitatea lui fiind remarcată de toţi agenţii educaţionali.

a. elevii îşi pot urmări progresul,

b. elevii şi profesorul pot comunica, fiecare element component al portofoliului este verificat şi corectat de profesor, observaţiile sale fiind consemnate, de regulă, în scris ş i ataşate lucrărilor elevului, 

c. elevii, profesorul şi părinţii pot avea un dialog concret, părinţii putând urmări evoluţia, atitudinea copilului lor la limba şi literatura română, observaţiile profesorului atrăgându-le atenţia asupra unor eventuale probleme ce aşteaptă soluţionarea, 

Exemplu

Portofoliul la limba şi literatura română ar putea include:

- testele iniţiale şi finale de verificare a cunoştinţelor;

- proiectele întocmite;

- fişele de lectură;

- prezentările de carte;

- interviuri imaginare cu personalităţi ale culturii şi literaturii române;

- benzi desenate, având la bază o operă literară sau un subiect cotidian;

- modele de redactare de bilete, invitaţii, cărţi poştale, felicitări, scrisori;

- proiecte de coperte de carte sau de ilustraţii după texte studiate;

- note de călătorie, realizate cu ocazia unor excursii literare;

- albume literare, cuprinzând portrete de scriitori, imagini ale caselormemoriale, reproduceri ale unor coperte de carte;

- proiecte de spectacole literare (montaje literar-muzicale, şezători literare);

- fişe de observare sistematică a comportamentului elevului, realizate de profesor;

- autoevaluările elevului.

5. Autoevaluarea este modalitatea prin care elevul îşi dezvoltă capacităţile evaluative, comparând nivelul la care a ajuns cu obiectivele şi cu standardele educaţionale, impunându-şi un program propriu de învăţare.

• este modalitatea prin care elevul îşi dezvoltă capacităţile evaluative, comparând nivelul la care a ajuns cu obiectivele şi cu standardele educaţionale, impunându-şi un program propriu de învăţare;

• se realizează prin: chestionare; scări de clasificare.

Exemplu

Autoevaluarea urmăreşte comportamentele din domeniul afectiv, care pot fi evaluate prin:

• chestionare 

După o activitate pe grupe, în care s-a urmărit abilitatea elevului de a identifica părţile componente ale lexicului, se poate oferi următorul chestionar:

- Prin rezolvarea acestei sarcini am învăţat: ..............................

- Am întâmpinat următoarele dificultăţi:....................................

- Mi-aş putea îmbunătăţi performanţa prin:................................

- La această activitate mi-a plăcut:.............................................

- Activitatea mea poate fi apreciată cu nota:..............................

• scări de clasificare

Pot fi folosite scările de clasificare după realizarea unor proiecte:

Slab Mediu Bun Foarte bun Excelent

Creativitate

Motivaţie

Independenţă

Curiozitate intelectuală

Performanţe şcolare

Evaluarea sumativă- aplicații
Testele sumative sunt probe de evaluare care urmăresc realizarea mai multor obiective, aplicând cunoștințe și deprinderi referitoare la o întreagă temă, la un capitol, la totalitatea părților componente ale sistemului limbii.

Testele reprezintă un instrument de evaluare sumativă pentru noțiunile de vocabular furnizate și oferă posibilitatea de diagnosticare a activității didactice, de prognosticare a activității didactice, de prognosticare a evoluției elevilor și de clasificare în funcție de anumite competențe. Instrumentul de evaluare a antrenat cunoștințe și deprideri formate în anul în curs, precum și achiziții din anii anteriori.

Sub aspect tematic, testele au vizat următoarele conținuturi: 

· Vocabularul limbii române.

· Cuvântul – unitate de bază a vocabularului. Forma și conținutul. Cuvântul de bază. Cuvântul derivat. Rădăcina. Sufixele. Prefixele.

· Compunerea.

· Sinonime, antonime, omonime, paronime, cuvinte polisemantice

Competența care a fost folosită a fost competența generală 4 – Utilizarea corectă și adrecvată în producerea de mesajescrise, în diferite contexte de realizare, cu scopuri diverse.

             Sub aspectul competențelor specifice și al conținuturilor asociate, testele au vizat următoarele:

	Competențe specifice
	Conținuturi asociate

Conținuturi specifice studierii vocabularului

	3.1. identificarea ideilor principale după citirea globală a unui text;
	- idei principale, idei secundare;

	4.1. redactarea unor lucrări scurte pe o anumită temă, urmărind un anumit plan;
	- părțile componente ale unei compuneri;

- povestirea unor întâmplări reale sau imaginare;

	4.2. utilizarea, în redactare, a unor sinonime, antonime, omonime, paronime, arhaisme, regionalisme, cuvinte derivate sau formate prin compunere, cuvinte mono și polisemantice neologisme adecvate temei date
	-sinonime, antonime;

-cuvinte derivate;

-omonime, paronime, cuvinte mono și polisemantice;

-neologisme;

-câmpuri lexico- semantice;

	4.3. alcătuirea unor propoziții corecte din punct de vedere gramatical, folosind corect semnele ortografice și de punctuație
	- ortografierea grupurilor de litere;

-semnele de punctuație.


Exemplu de test sumativ
Evaluare în relație cu competențele specifice

1. să alcătuiască familia lexicală a unor cuvinte 4.2.;

2. să alcătuiască câmpul lexical al unor cuvinte 4.2.;

3. să precizeze modul de formare al unor cuvinte 4.2.;

4. să precizeze sinonimele unor cuvinte 4.2.;

5.să precizeze antonimele unor cuvinte prin adăugarea unor prefixe 4.2.;

6. să redacteze o compunere cu un titlu dat 4.1, 4.2, 4.3.

Matricea de specificații
	Competențe

Conținuturi
	Cunoaștere
	Înțelegere
	Aplicare
	Analiză, sinteză
	Evaluare
	Total

	1
	
	1   10%
	
	
	
	1   10%

	2
	1   10%
	
	
	
	
	1   10 %

	3
	
	
	1   10%
	
	
	1   10%

	4
	1    10%
	
	
	
	1    10%
	2  10%

	5
	1    10%
	
	
	1   10%
	
	2   10%

	6
	
	
	1   20%
	
	
	1   20%

	Total
	3
	1
	2
	1
	1
	8  70%


CLASA a V-a 
Nume si prenume................................

TEST-VOCABULAR 

1. Alcătuiește familiile lexicale (5 cuvinte) pentru cuvintele: a  asculta, vesel( 10 puncte)

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

2.Alcătuiește câmpul lexical al legumelor ( 10 cuvinte)( 10 puncte)
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………............................................................................................................................

3. Precizează cum s-au format cuvintele  (10 puncte)

Legăturică…………………………………………………………………………………..

A străbate…………………………………………………………………………………...

Argintărie…………………………………………………………………………………..

Îmboboci…………………………………………………………………………………..

A înrădăcina………………………………………………………………………………..

4.Precizează sinonimele cuvintelor, alcătuind cu acestea propoziții (15 puncte)

Enorm

A construi

Eroare

Scriitor

Curaj

5.Precizează antonimele cuvintelor prin adaugarea unui prefix negativ (15 puncte). Alcătuiește apoi cu acestea enunțuri.
Util

Disciplinat

Normal

Capabil

A lipi
6. Scrie, în 10-15 rânduri o compunere cu titlul Curcubeul culorilor de toamnă, în care să folosești: cinci termeni care aparțin câmpului lexical al culorilor, două perechi de sinonime, două perechi de antonime și două cuvinte derivate. (30 puncte)
...........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

· Vei primi 10 puncte din oficiu!

· Lucrează cu atenție!

· Nu te grăbi!

· Recitește-ți lucrarea!

· Poți obține nota ZECE!

Observațiile profesorului: .................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

        Barem de corectare și de notare

Se punctează oricare alte formulări/ modalități de rezolvare corectă a cerințelor.

Nu se acordă punctaje intermediare, altele decât cele precizate explicit în barem.

Se acordă 10 puncte din oficiu. Nota finală se calculează prin împărțirea la 10 a punctajului total acordat pentru lucrare.

Item 1- semiobiectiv și subiectiv

1. câte 2 puncte pentru  alcătuirea corectă a fiecărei familii lexicale (2x5=10 puncte)

Item 2- semiobiectiv

1. câte 2 puncte pentru notarea fiecărui termen care aparține câmpului lexical al legumelor

(2x5=10 puncte)

Item 3- semiobiectiv

1. câte 2 puncte pentru precizarea modului de formare al fiecărui termen (2x5=10 puncte)

Item 4 – semiobiectiv și subiectiv

1. câte 1 punct pentru notarea oricărui sinonim potrivit (1x5=5 puncte)

2. câte 2 puncte pentru folosirea sinonimului găsit în propoziție (2x5=10 puncte)

Item 5- semiobiectiv și subiectiv 

1. câte 1 punct pentru notarea antonimului potrivit (1x5=5 puncte)

2. câte 2 puncte pentru folosirea antonimului găsit în propoziție (2x5=10 puncte)

Item 6- subiectiv

1. câte 2 puncte pentru folosirea a cinci termeni care aparțin câmpului lexical al      culorilor(2x5=10 puncte)

2. câte 6 puncte pentru notareaperechilor de sinonime, perechilor de antonime și a cuvintelor derivate (6x3=18 puncte)

12 puncte se acordă pentru redactare astfel:

-unitatea compoziției                                                                  1 punct

-coerența textului                                                                       1 punct

-registrul de comunicare, stilul și vocabularul adecvate conținutului 2 puncte

-ortografia (5sau mai multe erori- 0 puncte)                                  4 puncte

-punctuația (3 sau mai multe erori- 0 puncte                                  3 puncte

-așezarea corectă în pagină                                                           0,5 puncte

-lizibilitatea                                                                                0,5 puncte

                      Administrarea instrumentului de evaluare

                                          Raport de analiză
Testul de evaluare a fost administrat unui efectiv de 24 de elevi din clasa a V- a de la Școala Gimnazială nr. 2 Străteni, comuna Lozna.

Media pe clasă: 8.50

Numărul elevilor care au obținut note:

	Mai mici de 6
	Între 6-6.99
	Între 7-7.99
	Între 8-8.99
	Între 9-10

	2
	2
	4
	10
	6

	
	
	
	
	


Analiza modului în care a fost aplicat baremul de evaluare și de notare

Testul a cuprins un ansamblu de itemi variați ca mod de formulare, care au vizat un volum mai mare de cunoștințe ( Lexicul). Există o concordanță între itemii testului și obiectivele operaționale, testul acoperind întregul conținut al programei de clasa a V- a.

Testul este scris într-un limbaj accesibil elevilor și nu ridică probleme de vocabular.

 Sarcinile de lucru au fost distribuite de la exerciții simple la cele complexe, adresându-se elevilor cu un nivel mediu de pregătire.

Rezultatele pe itemi arată că majoritatea elevilor și-ai însușit noțiunile de vocabular, au încadrat corespunzător lucrarea în pagină, iar scrisul este lizibil.

Testul a fost administrat și interpretat cu ușurință. Baremul de evaluare și de notare s-a dovedit flexibil și obiectiv.

                    Alte modele de teste sumative  
                                              Clasa a V-a

· Timp de lucru: 2 ore

· Se acordă 10 puncte din oficiu  și 10 puncte pentru redactare. Total: 100 puncte

Citește, cu atenție, următorul text și rezolvă cerințele date:

„Băiatul se numea Bănică iar căţelul, pentru că fusese prins de două ori cu botul într-o cratiţă, primise porecla Tocănel.

 Era în februarie, ninsese o zi şi o noapte – acum zăpezile acopereau geamul până la două palme de marginea de sus a cercevelelor* – şi ei şedeau în odaie: Bănică în pat, iar Tocănel lângă uşă vârât într-un ciorap de lână, căruia băiatul îi deşirase laba, transformându-l astfel într-un costum, pe care căţelul îl privea cu mândrie ori de câte ori ieşea afară la aer. Soba frigea – ardeau în ea lemne de brad cu miros de cetină – şi undeva, într-o spărtură a peretului, cânta un greier, parcă bătându-şi joc de vântul care gonea pe sub streşini, răsucind zăpada şi aruncând-o peste coama salcâmilor.

· Tocănel, zise Bănică, ţinând ochii închişi, moleşit de căldură, spune-i ticălosului să tacă!

· Eh, dac-aş şti unde e! făcu Tocănel.”
(Fănuş Neagu, Târziu, când zăpezile sunt albastre)  
* cercevea, cercevele, s.f., cadrul în care se fixează geamul la o fereastră sau la o uşă.

    A. Nivelul lexical

1. Găsește sinonimele contextuale ale cuvintelor: spărtură, gonea.                           


     4p

2. Precizează modul de formare a cuvintelor: deșirase, mândrie.                                                                 4p

3. Numește patru termeni din familia lexicală a cuvântului căldură.                               


     4p

4. Identifică în textul dat o pereche de antonime.                  





     4p

5. Scoate, din următoarea listă, doar derivatele cu sufixe: băiatul, Tocănel, zăpezile, mândrie, salcâmilor, căldură, spărtură, peretelui.              







    4p

B. Nivelul fonetic

6. Precizează numărul de litere și de sunete pentru cuvintele: cercevelelor, marginea, ciorap, frigea.     4p                 
7. Identifică în textul dat două cuvinte care conţin diftongi, un cuvânt care conţine triftong şi un cuvânt care conţine vocale în hiat.







     4p
8. Identifică valoarea sunetului e în cuvântul: acopereau.                                                                            4p
9. Transcrie un cuvânt monosilabic, unul bisilabic, unul trisilabic şi unul plurisilabic.                              4p

10. Subliniază varianta corect despărțită în silabe: cra-ti-ţă / crat-i-ţă, de-şi-ra-se / deş-ir-a-se, mol-e-şit / mo-le-şit, fe-brua-ri-e / fe-bru-a-ri-e.







4p

C. Nivelul morfo-sintactic

11. Precizează valorile morfologice ale cuvintelor subliniate: două, deșirase, îl, moleșit.    4p

12. Indică modul verbelor: transformând, ardeau, să tacă, aș ști. 



     4p
13. Precizează cazul cuvintelor scrise boldat: -l, lemne, salcâmilor, ticălosului.     
     4p  

                                                                                                                                     
14. Indică funcția sintactică a următoarelor cuvinte: de lână, afară,(aruncând)-o, un greier.                          4p                                            
15. Alcătuiește două propoziții în care substantivul cățel să fie în cazurile dativ și vocativ.                    4p

D. Nivelul de înțelegere și de interpretare

16. Scrie numele  personajelor care apar în text.                                                                                         4p
17. Precizează timpul și spațiul în care se petrece acțiunea.                                                                      4p
18. Formulează o idee principală și una secundară a fragmentului dat.                                                            4p
19. Explică numele cățelului.           






                                        4p
20.   Extrage din text o structură de 2-4 cuvinte care să ilustreze vremea de afară. 


     4p
Nume:____________________

TEST DE EVALUARE SUMATIVĂ

-Vocabular şi Fonetică-

Clasa a VIII-a 

1. Desparte în silabe următoarele cuvinte: portavion, astru, actual, descoperire, bacalaureat.                                                                                                 5p

2. Identifică diftongii, triftongii şi vocalele în hiat din următoarele cuvinte: teamă, ştiinţă, neam, nemţoaică, voinţă.                                                                5p
3. Scrie patru termeni din familia lexicală a cuvântului pământ.                                     10p
4. Arată prin ce mijloc de îmbogăţire a vocabularului s-au format cuvintele: C.E.C., floarea-soarelui, ţărăncuţă, treisprezece. 5p                                                                                                      

5. Transcrie enunţurile următoare şi precizează valoarea morfologică a cuvintelor subliniate:

· A vorbit urât colegilor lui.

· Urâtul a răspuns la întrebările profesorului.                                                 5p                                    
· Omul urât are suflet bun. 

6.  Scrie două enunţuri cu cuvântul ploaie în care să apară cu sens propriu şi sens figurat. 5p

7. Indică câte un sinonim neologic pentru cuvintele: copilăresc, veşnic, molipsitor, asemănător, a rugini.                                                                               5p

8. Scrie câte un antonim pentru cuvintele: negativ, silitor, egoist, devreme, dificil. 5p
9. Găseşte  câte un sinonim pentru următoarele unităţi frazeologice: a-i părea rău, în floarea vârstei, a da ortul popii, cu noaptea în cap.                         5p
10. Alcătuieşte enunţuri cu următoarele cuvinte pentru a demonstra omonimia lor: somn şi ceară.                                                                 10p

11. Construieşte patru enunţuri în care să demonstrezi polisemia cuvântului a trece.       10p

12. Formează antonimele cuvintelor următoare cu ajutorul prefixelor:  a amăgi, ascultător, normal, util, cuplare.                                                            5p

13. Alege forma corectă: complet-complect, anticameră-antecameră, respectos-respectuos, înămoli-înnămoli, binefacere-bine-facere.                         5p

14.  Identifică pleonasmele din enunţurile următoare:                                    5p

a. A aflat despre grevă din mijloacele mass-media.

b. Sunt un june tânăr şi nefericit.

c. A revenit din nou la noi.

d. Concluzia finală a fost că nu s-a studiat la modul serios.

e. Mi-a vorbit firesc şi natural.

15. Alege varianta corectă:                                                                                5p
· A făcut aluzie/ iluzie la greşeala comisă.

· Îmi vorbea pe un ton familial/ familiar.

· Oralul/orarul a fost bine întocmit.

· Cabana este o locuinţă temporară/temporală.

· Războaiele produc erori /orori de nedescris.

Notă! Se acordă 10 puncte din oficiu. 

Total: 100 de puncte

           CAP. IV. ORGANIZAREA CERCETĂRII PEDAGOGICE
1. Formularea ipotezei și a obiectivelor cercetării

 Ipoteza cercetării

             Dacă se folosesc metode active și interactive, centrate pe elev, atunci elevii vor obține rezultate școlare superioare celor obținute prin metode tradiționale. În condițiile în care profesorul va urmări în mod sistematic să îmbogățească, să nuanțeze și să activizeze vocabularul elevului prin strtegii didactice eficiente și moderne, acesta va face progrese remarcabile ce se vor reflecta în exprimarea orală și scrisă a elevului de gimnaziu.

Obiectivele cercetării pedagogice

             Identificarea nivelului de cunoștințe al elevilor privind noțiunea de vocabular

Urmărirea progreselor înregistrate de elevi în urma folosirii metodelor active și interactive în însușirea noțiunii de vocabular

Înregistrarea, monotorizarea și compararea rezultatelor obținute la testele inițiale și testarea finală

Analiza relației dintre rezultate și învățare la testele administrate, analiza climatului emoțional, a climatului interpersonal, a motivației și satisfacției în activitatea didactică

          2. Metodologia cercetării
· Observația sistematică

· Metoda testelor

· Metoda analizei produselor școlare

· Metoda chestionarului

        3. Organizarea și desfășurarea cercetării pedagogice
1. Etapele cercetării:
· testare inițială, chestionare de investigație;

· aplicarea metodelor active centrate pe elev

· testare finală

             2. Strategia de verificare și evaluarea rezultatelor prin:

              -probe de evaluare
            -produse de grup;

-portofolii.

                           Modele de teste inițiale
TEST DE EVALUARE INIŢIALĂ

Disciplina LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ
Clasa a V-a

Numele şi prenumele elevului:

Data susţinerii testului:

• Pentru rezolvarea corectă a tuturor cerinţelor din Partea I şi din Partea a II-a se acordă 78 de puncte. Pentru redactarea întregii lucrări se acordă 12 puncte. Din oficiu se acordă 10 puncte.

• Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute. 

PARTEA I                                                                                                    (48 de puncte)                        

Citiţi textul:
 
 ,,[...] Alături de Fram se afla o platformă [...]. Acolo se urca el să se joace cu greutăţile, să facă echilibristică într-o prăjină, să prindă în gură portocale aruncate de public.

   
Acum se aşeză pe marginea platformei, aşa cum se aşază un om pe gânduri. Îşi prinse capul în labele de dinainte. Era într-adevăr ca un om care nu-şi aminteşte ceva, a pierdut ceva, e deznădăjduit de ceva. [...]

   
A uitat că îl privesc două mii de oameni, două mii de perechi de ochi!

   
- Fram! îl încurajă un glas. [...]

   
Adineauri, când a ridicat perdeaua de catifea vişinie, încă tot mai credea că totul are să fie ca înainte. Mulţimea, copiii, aplauzele i-au dat această amăgire. Acum din nou a uitat tot.
   
Nu ştie ce caută aici. Ce vrea lumea aceasta de la el? [...]” 

                                                                                     (Cezar Petrescu, Fram, ursul polar)

Rezolvaţi următoarele sarcini de lucru, formulate pornind de la textul dat.

A.

1. Scrieţi un cuvânt cu acelaşi sens şi un cuvânt cu înţeles opus pentru termenul copiii.

__________________________________________________________________ 

                                                                                                                         6        puncte
            2. Subliniaţi varianta corect despărţită în silabe:

            a-runc-ate / a-run-ca-te

            gân-duri / gând-uri

            co-pi-ii / co-piii                                                                                 6      puncte

            3. Explicaţi folosirea liniei de dialog în secvenţa  „ - Fram! îl încurajă un glas.”

           ________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
                                                                                                                     6 puncte
4. Completaţi tabelul următor, precizând partea de vorbire şi partea de propoziţie pentru fiecare dintre cuvintele din text menţionate în coloana din stânga.

	
	Partea de vorbire 
	Partea de propoziţie

	el
	
	

	vişinie
	
	

	a uitat
	
	


                                                                                                                     6 puncte 
5. Construiţi două enunţuri în care să utilizaţi ortogramele i-au şi iau. 
                                                                                                                     6 puncte
B.

1. Menţionaţi două personaje care apar în textul dat.

________________________________________________________________

                                                                                                                     6 puncte
2. Transcrieţi o expresie frumoasă din textul dat.

________________________________________________________________

                                                                                                                     6 puncte

3. Notaţi sensul expresiei are să fie ca înainte.

________________________________________________________________
                                                                                                                     6 puncte  

PARTEA A II-A                                                                                           (30 de puncte) 

Redactaţi o compunere de 5-7 rânduri (50-70 de cuvinte) despre importanţa cărţilor pentru voi, în care să utilizaţi 3 cuvinte din textul dat la Partea I. Daţi un titlu sugestiv acestei compuneri.
 Cuvinte selectate: ............................, ..............................., ............................. . 

Notă! Veţi primi 12 puncte pentru redactarea întregii lucrări (respectarea normelor de ortografie, de punctuaţie şi de exprimare, respectarea limitelor de spaţiu indicate).
                                               TEST DE EVALUARE INIŢIALĂ
Disciplina LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ
Clasa a VI-a

Numele şi prenumele elevului:

Data susţinerii testului:

• Pentru rezolvarea corectă a tuturor cerinţelor din Partea I şi din Partea a II-a se acordă 78 de puncte. Pentru redactarea întregii lucrări se acordă 12 puncte. Din oficiu se acordă 10 puncte.

• Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute. 

PARTEA I                                                                                                    (48 de puncte)                        

Citiţi textul:
  
„A fost odată ca niciodată, că de n-ar fi, nu s-ar povesti...
  
A fost odată un împărat, şi el avea trei feciori. Când le-a venit şi lor vremea de însurătoare, le-a zis împăratul:

  
- Dragii mei copii, v-aţi făcut mari; mergeţi de vă căutaţi ursitele, ca să intraţi şi voi în rândul oamenilor.

 
 - Vorbele tale, tată, sunt pentru noi ca o icoană la care ne închinăm, răspunseră copiii şi, după ce îi sărutară mâna, se gătiră, care mai de care, să plece mai curând. [...]

  
Pe fiul cel mai mic, însă, nu-l trăgea inima a pleca în peţit. Dară unde să se ducă? Nici el, iacă, nu ştia. [...]

 
 Când, ce să vezi d-ta? Poteca pe care apucase îl scoase drept la un eleşteu mare. În cale văzu o nuia lungă de alun pe care o luă, aşa, de florile mărului, fără să ştie ce are să facă cu dânsa. [...]
  
El era dus cu gândurile. Se uita şi nu mai vedea, tot da cu nuiaua în apă, şi nu ştia ce făcea. Nu mai simţea dacă este, ori nu mai este. Când, iată că o broască ţestoasă ieşise pe luciul apei, şi se uita galeş la dânsul. Unde lovea el cu nuiaua, şi unde se deschideau talazurile care înconjurau vârful nuielei, acolo, ţâşt! şi dânsa, şi ochii de la dânsul nu şi-i mai lua. [...]”             

                                   (***, Broasca ţestoasă cea fermecată, text cules de Petre Ispirescu)

    Rezolvaţi următoarele sarcini de lucru, formulate pornind de la textul dat.

            A.

            1. Încercuiţi litera corespunzătoare răspunsului corect:
            Cuvântul ursitele, din structura mergeţi de vă căutaţi ursitele, s-a format prin:

            a.compunere.          b.derivare.        c.conversiune.                        6 puncte
            2. Subliniaţi varianta corect despărţită în silabe:

            răs-pun-se-ră/ră-spun-se-ră

            e-le-şteu/e-leş-teu

              lu-ci-ul/lu-ciul                                                                                 6 puncte   

            3. Explicaţi folosirea perechii de virgule în secvenţa –Vorbele tale, tată,[...].

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
                                                                                                                    6 puncte
 4. Completaţi tabelul următor, precizând valoarea morfologică şi cazul pentru fiecare dintre cuvintele din text menţionate în coloana din stânga.

	
	Valoarea morfologică 
	Cazul

	dragii
	
	

	îi
	
	

	pe
	
	


                                                                                                        6 puncte

5. Construiţi un enunţ în care cuvântul trei să îndeplinească funcţia sintactică de nume     

predicativ.

_______________________________________________________________
                                                                                                                    6 puncte
           B.

           1. Menţionaţi specia literară, tipul de narator şi principalul mod de expunere, cu 
privire la textul dat.

_________________________________________________________________________
                                                                                                                    6 puncte

           2. Transcrieţi o comparaţie din textul dat.

________________________________________________________________________

                                                                                                                    6 puncte

           3. Notaţi sensul expresiei de florile mărului, din al şaselea paragraf.

________________________________________________________________________
                                                                                                                    6 puncte 

PARTEA A II-A                                                                                 (30 de puncte)
Redactaţi o compunere de 5-7 rânduri (50-70 de cuvinte) despre întâlnirea cu prima carte, în care să utilizaţi trei cuvinte alese de voi din textul dat la Partea I. Daţi un titlu sugestiv acestei compuneri.
Cuvinte selectate: .............................., .............................., ............................. .

   Notă! Veţi primi 12 puncte pentru redactarea întregii lucrări (respectarea normelor de ortografie, de punctuaţie şi de exprimare, respectarea limitelor de spaţiu indicate).
TEST DE EVALUARE INIŢIAL                                                             Disciplina LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ
Clasa a VII-a
Numele şi prenumele elevului:

Data susţinerii testului:

• Pentru rezolvarea corectă a tuturor cerinţelor din Partea I şi din Partea a II-a se acordă 78 de puncte. Pentru redactarea întregii lucrări se acordă 12 puncte. Din oficiu se acordă 10 puncte.

• Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute. 

PARTEA I                                                                                             (48 de puncte)                        

Citiţi textul:

Oaspeţii caselor noastre, cocostârci şi rândunele,        

Părăsit-au a lor cuiburi ş-au fugit de zile rele;

Cârdurile de cucoare, înşirânduse-n lung zbor,

Pribegit-au urmărite de al nostru jalnic dor.

Vesela verde câmpie acu-i tristă, vestezită,

Lunca, bătută de brumă, acum pare ruginită;

Frunzele-i cad, zbor în aer, şi de crengi se deslipesc,

Ca frumoasele iluzii dintr-un suflet omenesc. 

Din tuspatru părţi a lumei se ridică ‘nalt pe ceruri,

Ca balauri din poveste, nouri negri, plini de geruri.

Soarele iubit s-ascunde, iar pe sub grozavii nori

Trece-un cârd de corbi iernatici prin vâzduh croncănitori.[...]
                                                             (Vasile Alecsandri, Sfârşit de toamnă)

    Rezolvaţi următoarele sarcini de lucru, formulate pornind de la textul dat.

            A.

            1. Încercuiţi litera corespunzătoare răspunsului corect:

            Cuvântul al nostru, din versul Pribegit-au urmărite de al nostru jalnic dor., s-a 
format prin:

             a.derivare.          b.compunere.          c.conversiune.                               6 puncte

 2. Subliniaţi varianta corect despărţită în silabe:

 co-cos-târci/co-co-stârci
 suf-let/su-flet
 s-as-cun-de/s-a-scun-de                                                                           6 puncte

3. Explicaţi folosirea perechii de virgule în secvenţa Oaspeţii caselor noastre, cocostârci şi rândunele,... 
__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________



                                                                               6 puncte
 4. Completaţi tabelul următor, precizând valoarea morfologică şi cazul pentru fiecare dintre cuvintele din text menţionate în coloana din stânga.

	
	Valoarea morfologică 
	Cazul

	noastre
	
	

	-i
	
	

	tuspatru
	
	


                                                                                                                   6 puncte 

 5. Construiţi un enunţ în care cuvântul a părăsi să îndeplinească funcţia sintactică de 
complement indirect.

                                                                                                                   6 puncte

 B. 

             1. Precizaţi tipul de rimă, măsura versului şi un vers prin intermediul căruia se 
evidenţiază implicarea afectivă a cititorului, cu privire la textul poetic de mai sus.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

                                                                                                                                6 puncte
             2. Menţionaţi trei figuri de stil diferite identificate în structura vesela...câmpie.

                                                                                                                                6 puncte  

             3. Explicaţi, în 3-5 rânduri (30-40 de cuvinte), relaţia dintre titlul poeziei şi
 conţinutul acesteia.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
                                                                                                                                 6 puncte

PARTEA A II-A                                                                                           (30 de puncte) 

Redactaţi o compunere de 6-8 rânduri (60-80 de cuvinte) despre modul în care puteţi lectura o carte, în care să utilizaţi 5 cuvinte alese de voi din textul dat la Partea I. Daţi un titlu sugestiv acestei compuneri.
 Cuvinte selectate: ............................, ..............................., ............................., ............................, .............................. . 
 Notă! Veţi primi 12 puncte pentru redactarea întregii lucrări (respectarea normelor de ortografie, de punctuaţie şi de exprimare, respectarea limitelor de spaţiu indicate).

                                            TEST DE EVALUARE INIŢIALĂ
Disciplina LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ
Clasa a VIII-a

Numele şi prenumele elevului:

Data susţinerii testului:

• Pentru rezolvarea corectă a tuturor cerinţelor din Partea I şi din Partea a II-a se acordă 78 de puncte. Pentru redactarea întregii lucrări se acordă 12 puncte. Din oficiu se acordă 10 puncte.

• Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute. 

PARTEA I                                                                                             (48 de puncte)                        

Citiţi textul:
„În fiecare seară, de-un timp, stau cu mirare

Şi-ascult ce straniu cântă tumultuoasa mare.

Atent îmi plec urechea, şi-ascult notele-i grele,

Ascult, cătând pe-ncetul să mă deprind cu ele,

Să-mi lămuresc ce-o doare când spumegă de ură,
Ce vrea să spuie marea cu-nfricoşata-i gură.

Dar apele-i ţin taina, schimbând a ei cântare,

Acum, parcă se joacă zvârlind mărgăritare,

Şi-acum, ca supt imperiul unei porunci secrete,

Îşi părăseşte jocul, şi-n larmă de trompete

Îşi trâmbiţă mânia, iar miile-i de creste

Le umflă în talazuri, în larguri dând de veste,

Că cineva ascultă şi-nseamnă cu mirare

Ce poate să surprindă din larga ei cântare.”
                                                  (Dimitrie Anghel, Cum cântă marea)
Rezolvaţi următoarele sarcini de lucru, formulate pornind de la textul dat.

A. 

1. Încercuiţi litera corespunzătoare răspunsului corect:
În structura şi-acum regăsim:
a.atât hiat, cât şi diftong.          b.hiat.          c.diftong.                               6 puncte
2. Notaţi câte un sinonim potrivit pentru cuvintele:

straniu =

să mă deprind =

ură =                                                                                                            6 puncte
          3. Explicaţi folosirea cratimei în secvenţa şi-n larmă de trompete.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

                                                                                                                                6 puncte                                                                                                                                 

           4. Completaţi tabelul următor, precizând valoarea morfologică şi funcţia sintactică pentru fiecare dintre cuvintele din text menţionate în coloana din stânga.

	
	Valoarea morfologică 
	Funcţia sintactică

	fiecare
	
	

	           ce        
	
	

	când
	
	


                                                                                                                                6 puncte

            5. Construiţi un enunţ în care verbul a asculta să fie la diateză pasivă, precizând funcţia sintactică obţinută. 

                                                                                                                                6 puncte

            B.  
            1. Identificaţi două mărci lexico-gramaticale ale eului liric, exemplificând cu 
ajutorul cuvintelor din text. ________________________________________________________________________________________________________________________________________________  

                                                                                                                                6 puncte                                                                                                                               

          2. Transcrieţi o metaforă din textul dat.

_______________________________________________________________________

                                                                                                                                6 puncte

          3. Comentaţi, în 3-5 rânduri (30-40 de cuvinte), relaţia dintre titlul poeziei şi conţinutul acesteia.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
                                                                                                                                6 puncte
PARTEA A II-A                                                                                           (30 de puncte) 

Redactaţi o compunere de 8-10 rânduri (70-100 de cuvinte) despre miracolul literaturii, pornind de la următoarele versuri aparţinând lui Tudor Arghezi: ,,Carte frumoasă, cinste cui te-a scris./Încet gândită, gingaş cumpănită,/Eşti ca o floare, anume înflorită / Mâinilor mele, care te-au deschis.”, în care să utilizaţi 5 cuvinte din textul dat la              Partea I. Daţi un titlu sugestiv acestei compuneri.

Cuvinte selectate: ............................, ..............................., ............................., ............................, .............................. . 
Notă! Veţi primi 12 puncte pentru redactarea întregii lucrări (respectarea normelor de ortografie, de punctuaţie şi de exprimare, respectarea limitelor de spaţiu indicate).
4. Analiza, prelucrarea și interpretarea datelor 
                            Testarea inițială la limba și literatura română

                          Analiza evaluării inițiale. Concluziile testării inițiale

                                                    Clasa a V-a

	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	3
	4
	6
	5
	4
	2
	
	
	5.37


Au participat la testarea inițială 24 de elevi, 29.16% nepromovați, 70.84% promovați

Clasa a VII- a
	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	4
	5
	5
	4
	1
	2
	
	
	4.95


Au participat la testarea inițială 21 de elevi, 33.33% nepromovați, 66.67% promovați

Clasa a VIII- a

	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	3
	6
	2
	4
	
	2
	2
	
	5.31


Au participat la testarea inițială 19 elevi, 47.36% nepromovați, 52.64 promovați
Analiza SWOT a rezultatelor evaluării iniţiale

Analiza rezultatelor obţinute la testarea iniţială la disciplina limba şi literatura română de către elevii claselor V-VIII permite descrierea detaliată a problemelor şi a dificultăţilor cu care se confruntă elevii ciclului gimnazial, dar şi reliefarea succintă a punctelor tari şi slabe ale acestora, după cum reiese din lucrările supuse analizei.

La clasa a V-a    elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de ortografie şi de puncţuaţie – sesizarea rolului semnelor de ortografie şi de punctuaţie într-un text şi utilizarea corectă / adecvată a acestora;

· de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie;

· de discriminare a părţilor de vorbire de părţile de propoziţie;

· exprimarea incoerentă, greoaie, inadecvată şi neliterară a ideilor;

· de organizare coerentă, logică şi expresivă a ideilor în scris;

La clasa a VII-a  elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de fonetică, de vocabular şi de semantică – identificarea corectă a sunetelor dintr-un cuvânt, despărţirea cuvintelor în silabe, alcătuirea familiei lexicale, recunoaşterea categoriilor semantice învăţate, sinonime şi antonime; 

· de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie – identificarea cazurilor substantivului şi a modurilor şi timpurilor verbale, identificarea funcţiilor sintactice ale diferitelor clase morfologice;

· de discriminare a părţilor de vorbire de părţile de propoziţie;

· de identificare a modurilor de expunere prezente într-un text dat/ citat – naraţiunea, descrierea, dialogul;

· de identificare a valorii expresive şi a semnificaţiei unor figuri de stil – enumeraţie, repetiţie, epitet, comparaţie, personificare, metaforă;

· de organizare coerentă, logică şi expresivă a ideilor în scris;

· de formulare a ideilor principale dintr-un text sau de redactare a unui rezumat al fragmentului / textului dat / ciatat;

· de redactare a unor texte narative, dialogate, descriptive;
 La clasa a VIII-a  elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie – identificarea cazurilor substantivului şi a modurilor şi timpurilor verbale, identificarea funcţiilor sintactice ale diferitelor clase morfologice etc.;

· de recunoaştere a categoriilor gramaticale studiate la fiecare parte de vorbire, a algoritmului de analiză a părţilor de vorbire;

· de identificare a valorii expresive a procedeelor artistice şi a semnificaţiei unor figuri de stil – enumeraţie, repetiţie, epitet, comparaţie, personificare, metaforă;

· de comentare / interpretare sumară a unor secvenţe textuale;

· de redactare a unor texte narative, dialogate, descriptive;

· de exprimare a unui punct de vedere argumentat sau a propriei opinii în raport cu o temă dată;

· de integrare adecvată a unor argumente în exprimarea unui punct de vedere;

	PUNCTE TARI
	PUNCTE SLABE

	· cunoaşterea aprofundată a elementelor de fonetică, vocabular şi semantică; 

· identificarea relativ corectă a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie şi discriminarea acestora;

· identificarea corectă modurilor de expunere prezente într-un text dat / citat–naraţiunea, descrierea, dialogul, monologul;

· formularea corectă a ideilor principale dintr-un text sau de redactare a unui rezumat al fragmentului / textului dat / citat;

· redactarea corectă a unui rezumat;

· identificarea trăsăturilor fizice şi morale ale personajelor prezente în diverse fragmente de texte literare;

· identificarea corectă a procedeelor de expresivitate artistică; 
	· probleme de ortografie şi punctuaţie;

· însuşirea precară a elementelor de fonetică şi vocabular;

· dificultăţi de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie şi de discriminare a acestora;

· dificultăţi de exprimare corectă, coerentă, expresivă şi adecvată diferitelor tipuri de texte pe care trebuie să le redacteze;

· dificultăţi de identificare a valorii expresive şi a semnificaţiei unor figuri de stil din textele literare;

· probleme de comentare / interpretare sumară a unor secvenţe textuale;

· însuşirea mai puţin temeinică a structurii şi a tehnicii de redactare a compunerilor narative, descriptive şi dialogate;

· dificultăţi de exprimare a unui punct de vedere argumentat sau a propriei opinii în raport cu o temă dată;

· dificultăţi de integrare adecvată a unor argumente în exprimarea unui punct de vedere;

	OPORTUNITĂŢI
	AMENINŢĂRI

	· promovarea cu succes a evaluarilor interne şi externe de pe parcursul actualului an şcolar;

· finalizarea cu succes a anului şcolar şi a ciclului gimnazial;

· posibilitatea de a continua studiile la un liceu cu profil teoretic sau la o şcoală profesională (SAM), în funţie de profilul intelectual al elevului şi de rezultatele sale din ciclul gimnazial;

· posibilitatea integrării active, responsabile şi competente în societate şi pe piaţa muncii, şi chiar realizarea unei cariere de succes;
	· corigenţa şi / sau repetenţia;

· dezinteresul şi / sau abandonul şcolar;

· reducerea şi / sau absenţa  perspectivelor educaţionale ulterioare  şi abandonul şcolar;

· imposibilitatea de a urma un liceu cu profil teoretic sau la o şcoală profesională (SAM) după finalizarea ciclului gimnazial;

· imposibilitatea integrării active, responsabile şi competente în societate şi pe piaţa muncii şi marginalizarea socială şi profesională;


Concluziile testării iniţiale. Plan de măsuri şi activităţi
În urma evaluării elevilor din clasele a V-a , a VII-a  şi a VIII-a  aparţinând ciclului gimnazial de la Şcoala Gimnazială nr. 2 Străteni din Lozna se constată că gradul de promovabilitate al elevilor este relativ scăzut, iar rezultatele obţinute de aceştia sunt, per ansamblu, slabe sau medii. La o privire sumară se poate remarca cu uşurinţă că nu există performanţe deosebite în ceea ce priveşte rezultatele obţinute la disciplina limba şi literatura română, rezultate care vizează cunoştinţele asimilate şi abilităţile dobândite în anul anterior.  

Se impun, prin urmare, o serie de măsuri şi o planificare sistematică a activităţilor care trebuie organizate în vederea remedierii situaţiei actuale, pentru a se ajunge la un grad de promovabilitate mai mare şi a se atinge standardele de performanţă vizate:

-studiu individual;

-lucru diferențiat pe grupe valorice;

-ore de lectură și pregătire suplimentară
                                    Modele de teste finale

Lucrare scrisă la limba şi literatura română pe semestrul I

clasa a V-a

          I. Se dă textul: 


Făt-frumos este eroul basmelor româneşti. El este un flăcău înzestrat cu puteri supranaturale. Personajul este curajos și dovedeşte în luptă cu adversarii calităţile sale. El  este tânăr, frumos şi modest. Astfel, rămase mereu întruchiparea binelui în creaţia populară. 


Cerinţe:

1p
1. Despărţiţi în silabe cuvintele: basmelor, supranaturale, dintotdeauna, adversarii.

            1p  2. Identificaţi diftongii şi vocalele în hiat din cuvintele: eroul, flăcău,    dintotdeauna, creaţia.

            1p
 3. Alcătuiţi familia lexicală a cuvântului român.

1p
 4. Găsiţi sinonimele cuvintelor: înzestrat, curajos, basm, luptă.

1p
 5. Găsiţi antonimele cuvintelor: tânăr, frumos, modest, bine.

1p
 6. Analizaţi verbele: dovedeşte şi rămase.

 3p
II. Alcătuiţi planul simplu de idei al operei „Căprioara” de Emil Gârleanu.

Notă!
Toate subiectele sunt obligatorii!


          Timp de lucru 50 de minute!

                   Se acordă 1 punct din oficiu!

Lucrare scrisă la limba şi literatura română pe semestrul I

clasa a VII-a


I. Se dă textul: 

„Când m-am ridicat în picioare, am băgat de samă că ochii boierului meu se încreţeau a râs ca şi la han, când primise oala cu must roş din mâinile suflecate ale Anuţei. Scot cu îndrăzneală hârtiile din taşca de piele şi i le întind, şi încep ai spune.”

  (M. Sadoveanu, „Iapa lui Vodă”)


Cerinţe:

1p
1. Despărţiţi în silabe cuvintele precizând, câte litere şi sunete are fiecare cuvânt: picioare, ochii, îndrăzneală şi Ancuţei.

1p
2. Identificaţi trei cuvinte derivate şi un cuvânt format prin conversiune în textul de mai   sus.

1p
3. Găsiţi sinonimele cuvintelor: hârtii, îndrăzneală, a întinde, a spune.

1p
4. Găsiţi antonimele cuvintelor: a se ridica, râs, a primi, a încep

1p
5. Alcătuiţi familia lexicală a cuvântului creţ.

1p
6. Analizaţi morfologic şi sintactic verbele subliniate din textul de mai sus.

3p
II. Alcătuiţi, la alegere, caracterizarea personajului principal din operele „Iapa lui Vodă” de Mihail Sadoveanu sau „Paşa Hassan” de George Coşbuc.

Notă!
Toate subiectele sunt obligatorii!


          Timp de lucru 50 de minute


           Se acordă 1 punct din oficiu
     Lucrare scrisă la limba şi literatura română pe semestrul I

clasa a VIII-a

I. Se dă textul: 

„Dacă Ahra era o planetă ciudată, ahrienii erau şi mai ciudaţi. Sub influenţa celor doi sori, planeta căpăta două feţe. Soarele zilei acţiona primul creier al ahrianului, creierul receptiv la lumină, generator de frumuseţe şi armonie. La venirea nopţii, acest creier intra într-un soi de moarte vie. Mai precis: dormea. Se trezea în schimb celălalt creier. După repaosul de peste zi, acesta prelua omul de pe planeta contrastelor, dând frâu liber instinctelor sale de care nici nu era conştient”

                                                              (H. Aramă, „Planeta celor doi sori”)


Cerinţe:

0,5p
1. Despărţiţi în silabe cuvintele precizând, câte litere şi sunete are fiecare cuvânt: ciudată, generator, dormea şi schimb.

             1p      2. Indicaţi două cuvinte care conţin cuvinte derivate cu sufix şi cu prefix, unul format prin compunere şi unul prin conversiune.

0,5p
3. Daţi exemple de două cuvinte care conţin diftongi şi două cuvinte care conţin vocale în hiat

0,5p
4. Alcătuiţi două propoziţii prin care să evidenţiaţi omonimia cuvântului „mai”.

1p
5. Găsiţi sinonimele cuvintelor: primul, repaos, contraste, soi.

1p
6. Găsiţi antonimele cuvintelor: lumină, a intra, a dormi, frumuseţe.

0,5p
7. Alcătuiţi familia lexicală a cuvântului frumos.
2p
II. 1.Cum apare imagine iubitei în cele trei poezii studiate. Referiţi-vă la: relaţia dintre cei doi îndrăgostiţi, relaţia lor, relaţia acestora cu natura, starea sufletească generată de felul iubirii – împărtăşită sau nu – figuri de stil.

2p   2. Alcătuiţi o compunere de 13-15 rânduri în care să vă imaginaţi ca sunteţi în jungla de pe planeta Venus. Daţi-i un titlu.

      Notă!
Toate subiectele sunt obligatorii!


Timp de lucru 120 de minute!
         Se acordă 1 punct din oficiu.
4. Analiza, prelucrarea și interpretarea datelor 

                            Testarea finală la limba și literatura română

                          Analiza evaluării finale. Concluziile testării finale

                                                           Clasa a V-a

	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	
	
	
	6
	6
	5
	4
	3
	7.66


Au participat la testarea finală 24 de elevi, promovabilitate 100%100

Clasa a VII-a

	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	
	
	5
	3
	6
	3
	4
	
	6.90


Au participat la testarea finală 21 de elevi, promovabilitate 100%100

Clasa a VIII- a

	Graficul notelor
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	Media clasei

	Notele obținute
	
	
	
	4
	3
	4
	6
	2
	
	6.57


             Au participat la testarea finală 19 elevi, promovabilitate 100%100

                             Analiza SWOT a rezultatelor finale

Analiza rezultatelor obţinute la testarea iniţială la disciplina limba şi literatura română de către elevii claselor V-VIII permite descrierea detaliată a problemelor şi a dificultăţilor cu care se confruntă elevii ciclului gimnazial, dar şi reliefarea succintă a punctelor tari şi slabe ale acestora, după cum reiese din lucrările supuse analizei.

La clasa a V-a    elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de ortografie şi de punctuaţie – sesizarea rolului semnelor de ortografie şi de punctuaţie într-un text şi utilizarea corectă / adecvată a acestora;

· de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie;

· exprimarea incoerentă, greoaie, inadecvată şi neliterară a ideilor;

· de organizare coerentă, logică şi expresivă a ideilor în scris;

La clasa a VII-a  elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie – identificarea cazurilor substantivului şi a modurilor şi timpurilor verbale, identificarea funcţiilor sintactice ale diferitelor clase morfologice;

· de discriminare a părţilor de vorbire de părţile de propoziţie;

· fragmentului / textului dat / ciatat;

· de redactare a unor texte narative, dialogate, descriptive;

 La clasa a VIII-a  elevii întâmpină următoarele dificultăţi / probleme:

· de recunoaştere a categoriilor gramaticale studiate la fiecare parte de vorbire, a algoritmului de analiză a părţilor de vorbire;

· de comentare / interpretare sumară a unor secvenţe textuale;

· de redactare a unor texte narative, dialogate, descriptive;

· de exprimare a unui punct de vedere argumentat sau a propriei opinii în raport cu o temă dată;

· de integrare adecvată a unor argumente în exprimarea unui punct de vedere;

	PUNCTE TARI
	PUNCTE SLABE

	· cunoaşterea aprofundată a elementelor de fonetică, vocabular şi semantică; 

· identificarea relativ corectă a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie şi discriminarea acestora;

· identificarea corectă modurilor de expunere prezente într-un text dat / citat–naraţiunea, descrierea, dialogul, monologul;

· formularea corectă a ideilor principale dintr-un text sau de redactare a unui rezumat al fragmentului / textului dat / citat;

· redactarea corectă a unui rezumat;

· identificarea trăsăturilor fizice şi morale ale personajelor prezente în diverse fragmente de texte literare;

· identificarea corectă a procedeelor de expresivitate artistică; 
	· dificultăţi de identificare a părţilor de vorbire şi a părţilor de propoziţie şi de discriminare a acestora;

· dificultăţi de exprimare corectă, coerentă, expresivă şi adecvată diferitelor tipuri de texte pe care trebuie să le redacteze;

· probleme de comentare / interpretare sumară a unor secvenţe textuale;

· însuşirea mai puţin temeinică a structurii şi a tehnicii de redactare a compunerilor narative, descriptive şi dialogate;

· dificultăţi de exprimare a unui punct de vedere argumentat sau a propriei opinii în raport cu o temă dată;



	OPORTUNITĂŢI
	AMENINŢĂRI

	· promovarea cu succes a evaluarilor interne şi externe de pe parcursul actualului an şcolar;

· finalizarea cu succes a anului şcolar şi a ciclului gimnazial;

· posibilitatea de a continua studiile la un liceu cu profil teoretic sau la o şcoală profesională (SAM), în funţie de profilul intelectual al elevului şi de rezultatele sale din ciclul gimnazial;

· posibilitatea integrării active, responsabile şi competente în societate şi pe piaţa muncii, şi chiar realizarea unei cariere de succes;
	· reducerea şi / sau absenţa  perspectivelor educaţionale ulterioare  şi abandonul şcolar;

· imposibilitatea de a urma un liceu cu profil teoretic sau la o şcoală profesională (SAM) după finalizarea ciclului gimnazial;

· imposibilitatea integrării active, responsabile şi competente în societate şi pe piaţa muncii şi marginalizarea socială şi profesională;


Concluziile testării finale. Plan de măsuri şi activităţi

În urma evaluării elevilor din clasele a V-a , a VII-a  şi a VIII-a  aparţinând ciclului gimnazial de la Şcoala Gimnazială nr. 2 Străteni din Lozna se constată că gradul de promovabilitate al elevilor a crescut, iar rezultatele obţinute de aceştia sunt, per ansamblu, bune sau foarte bune. La o privire sumară se poate remarca cu uşurinţă că  există performanţe deosebite în ceea ce priveşte rezultatele obţinute la disciplina limba şi literatura română, rezultate care vizează cunoştinţele asimilate şi abilităţile dobândite în anul școlar curent.  

Totuși, se impun o serie de măsuri şi o planificare sistematică a activităţilor care trebuie organizate în vederea menținerii rezultatelor actuale și pentru a se atinge standardele de performanţă propuse.

5. Concluziile cercetării
Principalul scop pe care trebuie să-l urmărim prin activitatea de predare-învățare-evaluare este acela de a descoperi imensul potențial al elevilor, spre a-l valorifica în opera de modelare a personalității fiecăruia. Natura limbii române și obiectivele ce se urmăresc prin studierea ei în școală impun lecției de limba română un demers activ și activizant în același timp.

Elevul nu-și dezvoltă priceperi și deprinderi dacă nu este antrenat sistematic în activitatea de învățare. De aceea am introdus în activitatea de învățare strategii moderne care au declanșat acțiuni educaționale noi, ale căror rezultate le-am înregistrat și prelucrat în vederea demonstrării valorii pr care o au în procesul instructiv-educativ. Propunându-mi  să demonstrez importanța metodelor moderne în îmbogățirea, activarea și nuanțarea vocabularului, am abordat metode active noi, care mi s-au părut mai interesante, pentru elevii de gimnaziu.

Aceștia m-au surprins plăcut prin capacitatea lor de înțelegere, demonstându-mi, încă o dată, că, aplicând corect aceste metode la nivelul lor, nu poți obține decât succes.
                       Concluzii
Lucrarea de față își propune să trateze științific și metodic diverse aspecte referitoare la lexicul  limbii române, deoarece bogăția unei limbi este dată de varietatea vocabularului ei, iar schimbările care au loc în societate, progresele științei și tehnicii actuale se reflectă în compartimentul limbii cel mai deschis influențelor exterioare- lexicul.

Îmbogățirea și perfecționarea vocabularului au un grad de dificultate crescut față de însușirea regulilor gramaticale ale limbii materne. Copilul stăpânește în mare măsură sistemul gramatical al limbii pe care o vorbește, însă însușirea de noi cuvinte și folosirea lor corectă sunt un deziderat continuu pe tot parcursul vieții. Optimizarea comunicării nu e posibilă fără un vocabular bogat și corect utilizat.

Folosirea unor metode adecvate în studierea vocabularului limbii române contribuie la eficientizarea activității didactice și la realizarea efectivă a obiectivelor operaționale propuse. Prin prezenta lucrare metodico-științifică mi-am propus să evidențiez atenția acordată metodologiei folosite în studiul integrat al noțiunilor de vocabular, cu scopul de a optimiza procesul de predare-învățare-evaluare și de a deprinde abilitățile lexicale, axate pe dezvoltarea competenței de comunicare.

Constatările și concluziile ce reies din studiul întreprins oferă o  perspectivă de ansamblu asupra specificului studiului integrat al lexicului și a demersurilor metodice eficiente pentru obținerea unor rezultate superioare:

Cadrul didactic trebuie să-și adapteze strategia didactică la noile exigențe ale disciplinei, activitățile de comunicare fiind acum în prim-planul procesului instructiv-educativ, cele de asimilare de cunoștințe trecând într-un plan secundar. Motivația dobândirii cunoștințelor despre lexic urmărește dezvoltarea capacităților de exprimare și receptare a diferitelor texte.

Existența unui ansamblu de cunoștințe referitoare la vocabular, aprofundate prin diverse activități, tradiționale și moderne, de proiectare și învățare este un element de bază în formarea competențelor de comunicare și receptare orală și scrisă, în utilizarea corectă a limbii române de către elevii de gimnaziu.

Elevii prezintă particularități individuale, așadar este necesară utilizarea unor metode diverse de predare, care să le suscite interesul, să le capteze atenția și să le valorifice potențialul.

Metodele clasice pot fi folosite cu succes în orice tip de lecție și în orice secvență se învățare, având o arie largă de aplicabilitate. Folosirea metodelor moderne de predare-învățare duce la formarea unor deprinderi care facilitează transferul noțiunilor lexicale din domeniul comunicării în cel al literaturii și limbii. Elevii vor utiliza mecanismul înțelegerii și deprinderii abilităților lexicale pentru rezolvarea unor fenomene de vocabular confuze sau neobișnuite.

Procesul didactic al studierii lexicului trebuie să fie la curent cu dinamismul cercetării psihopedagogice și didactice. Principala răspundere a profesorului de limba română este de a oferi elevilor atât un model de exprimare, cât și un model de atitudine, în combaterea greșelilor de exprimare, de limbă sau inadecvate stilistic.

                                                  ANEXE 
PROIECT DIDACTIC

dATa: 15.10.2015

Şcoala: Școala Gimnazială nr. 2 Străteni

Clasa: a VII-a
Profesorul: Găbinat Elena-Luiza

Unitatea de învăţare: Genul liric
Obiectul: Limba şi literatura română

Subiectul lecţiei: Omonimele și cuvintele polisemnatice
Tipul lecţiei: mixtă
COMPETENŢE SPECIFICE: 

           - identificarea omonimelor și a cuvintelor polisemantice în mesaje scrise;

    - disocierea diferitelor categorii de omonime;

    - identificarea diferențelor dintre omonime și cuvinte polisemantice;

    - utilizarea acestor categorii lexicale în comunicarea scrisă și orală.

Strategia didactică

METODE ŞI PROCEDEE: conversaţia euristică, lucrul cu manualul,  învăţarea prin  

         descoperire, activitatea în echipe, exerciţiul, problematizarea, analiza lexicală
FORME DE ORGANIZARE a activităţii elevilor : activitatea frontală, în echipe şi   

    individuală

RESURSE : - conţinuturi conform programei, 

                      - capacităţile de învăţare ale elevilor

                      - timp: 50 minute 
Mijloace : , manual (clasa a VII-a), fişe de lucru, tabla, caietul de lucru al elevilor       
BIBLIOGRAFIE:

1. Crişan, Al; Dobra S; Sâmihăian F, Limba Română, Manual pentru clasa a VII-a, 2009, Editura Humanitas Educaţional, Bucureşti;

2. Pamfil, Alina,  Limba şi literatura română în gimnaziu. Structuri didactice deschise, 2003, Editura Paralela 45, Bucureşti;
3. Parfene,Constantin, Metodica studierii limbii şi literaturii române în scoală, Editura Polirom, Iasi;
4. Cerchez,Matei, Comunicare şi gramatică în exerciţii, 2003, Editura Paralela 45, Pitești;
     5. Trofin, Eliza-Mara, Gramatică. Fişe de lucru., 2008, Editura Paralela 45,  Pitești                  

                                                  Scenariul didactic
1. Moment organizatoric

Se asigură condițiile necesare desfășurării optime a activității, asigurarea liniștii, pregătirea materialului didactic, notarea absenților. Elevii se pregătesc pentru lecție.

2. Verificarea cunoștințelor anterioare și a temei de casă

      Profesorul verifică tema atât cantitativ, cât și calitativ (ex.), făcând aprecieri asupra modului în care a fost realizată. Elevii citesc și corectează tema.

3. Captarea atenției- se scrie pe tablă textul :
      Un elev va citi textele:

„Din izvoare si din gârle/

Apa suna somnoroasă/

Unde soarele pătrunde /

printre ramuri a ei unde/.”

„Munții noștri aur poartă /

Noi cerșim din poartă-n poartă” 

Se observă faptul ca aceste cuvinte au forma identică, dar sensul este total diferit. Se cere sensul cuvintelor unde și poartă. Elevii vor nota în caiete textele respective și vor rezolva cerința.
4. Prezentarea noilor conținuturi și a sarcinilor de învățare

Se anunță și se scrie pe tablă titlul lecției, precizându-se apoi competențele specifice.

5. Dirijarea noii învățări și obținerea performanței

Elevilor li se cere numirea categoriei semantice din care fac parte cuvintele unde și poartă. Se dă definiția omonimelor (cuvinte cu aceeași formă și înțeles diferit). Profesorul scrie definiția pe tablă, iar elevii notează în caiete.
Elevilor li se reactualizează noțiunile de omofone și omografe. Se notează pe tablă definirea acestor termeni, precum și exemple. Se dau exemple de alte omonime cum ar fi:

-par-plete/par- pom//lac –apa –lac –vopsea// unde –adverb ,unde –substantiv ,toc –pantof ,toc la usa,// vara –ruda , vara –anotimp//broasca –usa ,broasca –lac, etc Elevii notează în caiete.

Omografe-acele(de cusut) –acele(fete)/ haina(de lucru) haina(rea)

Omofone : s-a(dus), casa sa //ne-am vazut , neam (cu tine) i-au dat  iau cartea etc

 Profesorul trece la reactualizarea cunoștințelor cu privire la cuvintele polisemantice pe baza exemplelor. Profesorul notează pe tablă definiția însoțită de exemple, iar elevii scriu în caiete.

 Definiția --- cuvinte cu mai multe sensuri care în contexte diferite pot avea mai multe semnificații. 

Exemple :

 Apa era limpede.Vorbea limpede. Cerul era limpede,  Era limpede că nu va veni avea mintea limpede. Ochii ei erau limpezi

 Alte exemple:

Vântul a stat; Trenul a stat. Nu mai stau aici El sta la munte. Părinții lui stau bine. Cuvântul îmi sta pe limbă.

            Alte polisemantice: ac de gămălie ,ac de cusut, ac de brad, ac de arici etc. Se vor formula enunțuri cu aceste cuvinte în așa fel încât să reiasă faptul ca în contexte diferite sensul lor poate avea mai multe semnificații.
6. Asigurarea feedback-ului și evaluarea

Asigurarea feedback-ului are loc pe parcursul conducerii învățării, întărirea făcându-se treptat, prin aprecieri verbale.

Elevii sunt împărțiți în patru grupe. Fiecare echipă primește câte o fișă cu sarcinile de muncă (Anexa 1). Elevii rezolvă cerințele. Se verifică răspunsurile și se corecteză dacă este cazul.

Se împarte o nouă fișă de lucru (Anexa 2). Elevii rezolvă cerințele lucrând individual.    Profesorul supraveghează și face observații unde este cazul.

 Profesorul notează elevii care au fost solicitați mai des la răspuns.

7. Asigurarea retenției și a transferurilor

Profesorul anunță tema pentru acasă (ex. 1,2,3; pag. 20, din caietul de muncă independentă al elevilor). Se dau indicații cu privire la rezolvarea temei.   

                                                                  Anexa 1

1. Citiți cu atenție textul de mai jos. Identificați omonimele și sensul acestora:

Grupa I
a) Lacul codrilor albastru 

Nuferi galbeni îl incarcă.
b) Lacul său de unghii are o culoare frumoasă.

c) Pentru banchet am adus două mese.

d) Masele au manifestat pe stadion.

Grupa II
a) Bunica țesea la război.

b) A purtat un război nedrept.

c) Și-a vopsit părul roșu.

d) Părul din grădină s-a uscat.

Grupa III
a) A pierdut actele originale.

b) Această piesă are trei acte.

c) Îl durea capul de atâta fum.

d) Capul răscoalei a fost arestat.

Grupa IV
a) Avea datorii mari la bancă.

b) Banca din fața casei este din lemn.

c) Mergea pe banda a doua.

d) A fost prinsă banda care a jefuit muzeul.
 Anexa 2

2. Ce diferență există între cuvintele subliniate în textele de mai jos:

Grupa I
a) Bineînțeles că ne va întoarce vizita.

    Nu s-a făcut bine înțeles de către ceilalți.

b) Nu-i ajungeau paralele să cumpere haina.

    Gimnasta a evoluat extraordinar la paralele.

Grupa II
a) De sigur ce era, nu a găsit soluția cea mai simplă.

    Desigur că a mințit.

b) Fetița aleargă veselă.

    Mama a pus pentru invitați vesela cea nouă.

Grupa III
a) Nu aduce anul ce aduce ceasul.

    Dorința de a duce la capăt lupta i-a fost fatală.

b) Inima-i haină nu o lasă să-i cumpere copilului haina.

Grupa IV
a) Ninge întruna de două zile.

    Într-una din zile copilul a plecat de acasă.

b) A comandat două torturi pentru serbare.

    Condamnatul a fost supus la torturi.

PROIECT DIDACTIC

Şcoala Gimnazială nr.2 Străteni
Data: 24.10.2015

Clasa: a V- a 

Profesor: Găbinat Elena-Luiza

Disciplina: Limba şi literatura română

Subiectul: Antonimele

Tipul lecţiei: de predare-învăţare

Competenţe generale:

-  receptarea mesajului oral în diferite situaţii de comunicare;

-  utilizarea corectă şi adecvată a limbii române în producerea de mesaje orale în situaţii de comunicare dialogată şi monologată.

Competenţe specifice:          

 -   sesizarea sensului unităţilor lexicale noi în funcţie de context;

 -   utilizarea relaţiilor de sinonimie, de antonimie în organizarea mesajului oral; 

 -   sesizarea valorii expresive a unităţilor lexicale în textele citite.       

Obiective operaţionale:

La sfârşitul lecţiei, elevii vor fi capabili:

-să definească antonimele;

-să găsească antonime pentru cuvinte şi unităţi frazeologice;
-să recunoască  antonimele neologice pentru o unitate lexicală;

-să folosească antonimele în contexte adecvate;

Metode şi procedee: conversaţia euristică, problematizarea, exerciţiul, analiza gramaticală.
Materiale şi mijloace: manual clasa a V-a, fişe de muncă independentă
Forme de organizare: activitate frontală  şi individuală.

Resurse: - colectivul de elevi;

                -timp: 50 minute 

Forme de evaluare: evaluare formativă, evaluare sumativă;
Metode de evaluare: aprecieri verbale, fişă de lucru, observaţia curentă.
Material bibliografic:

Limba română , manual pentru clasa    a V- a,  Bucureşti, Editura Humanitas Educational

Hoaghea, Cristian, Fonetică. Vocabular. Comunicare, Editura Juventus Press, Piteşti,          2010
Dicţionar de antonime
Pamfil, A., Didactica limbii şi literaturii române – gimnaziu, Cluj-Napoca, Editura Dacia,2000
Desfăşurarea lecţiei

1. Moment organizatoric

 Notez absenţele şi pregătesc cele necesare pentru oră.

             
 Actualizarea cunoştinţelor, verificarea temei.

2. Verificarea temei şi a cunoştinţelor predate anterior

Verific tema cantitativ şi calitativ – prin citirea, selctivă, de către elevi, iar ceilalţi îşi corectează eventualele greşeli.

Verific noţiunile însuşite anterior despre vocabular şi sinonime:
· Ce este vocabularul?
· Ce cuprinde vocabularul?
· Ce sunt sinonimele? 
Se trag concluzii privind sinonimele şi sensul acestora în context.
3. Captarea atenţiei

Cer elevilor să formeze cuvinte noi cu ajutorul prefixelor:
· des-  de la cuvintele: a face, a prinde;
· ne-  de la atent, milos;
· in-  de la corectitudine, exactitate.

Le cer să observe că sensul derivatelor obţinute este total opus cuvântului de bază.
4. Anunţarea subiectului şi a obiectivelor
Le spun elevilor că astăzi vom învăţa antonimele, apoi le comunic obiectivele de referinţă, după care scriu titlul pe tablă.
5. Dirijarea învăţării
Le prezint dicţionarul de antonime, apoi le cer să caute în dicţionar sensul următoarelor antonime: amic, obscur, netot, caniculă.
Împreună cu elevii, vom defini antonimele – cuvinte cu formă diferită şi înţeles opus.
  Le atrag atenţia că antonimele pot avea radical diferit ex. bun ≠ rău, dar pot avea şi aceeaşi rădăcină, atunci când sunt create prin prefixare ex. incert ≠ cert, şansă ≠ neşansă. 
     Le propun spre rezolvare o fişă cu exerciţii.

Relaţia de antonimie se poate stabili între părţi de vorbire de acelaşi fel.
· adjective: mic ≠ mare;
· substantive: fată ≠ băiat;
· verbe: a merge ≠ a sta;
· adverbe: sus ≠ jos.
6. Asigurarea feed-back-ului
       Se realizează prin aprecieri verbale pe parcursul lecţiei, vizând participarea elevilor, calitatea exemplelor şi a argumentaţiei, claritatea şi corectitudinea exprimării
           7. Asigurarea retenţei şi a transferului

Solicit elevii să lucreze o fişă (Cerul cu antonime); îi ghidez prin întrebări şi explicaţiile necesare. Fac aprecieri verbale pe parcursul întregii lecţii, vizând participarea elevilor, calitatea exemplelor şi a argumentaţiei, claritatea şi corectitudinea exprimării.

PROIECT DIDACTIC
Clasa: a   V-a                                                                                                                                                                                                                                             Data : 24/09/2015                                                                                                                                                                                                                       Subiectul lecţiei : FAMILIA LEXICALĂ                                                                                                                                          Competenţe şi subcompetenţe   - 6 /6.1  9/9.1       13/13.1                                                                                                                            Tipul lecţiei :    mixtă                                                                                                                                                                                          Tehnologii/Metode :  jocul didactic/lucrul în grup/tic/audiere/lucru individual                                                                     Mijloace  -  Manual  / STICK  /   notebook                                                                                                                                                          Timp       - 50 min                                                                                                                                                                                       Obiective operaţionale :  
O1- să formeze familia lexicală a unui cuvânt dat;                   
O2- să identifice cuvintele derivate într-un text dat sau într-un cântec audiat;  
O3- să construiască enunțuri cu diverse cuvinte derivate.

Scenariu didactic

	Etapele lecției
	Ob.
	Activitatea profesorului
	Activitatea elevului
	Metode 

	1.Evocare

a)captarea atenției

b)verificarea temei de acasă
	
	Se propune un joc :cuvântul cu codiță(+minge)

Se verifică tema chestionând câțiva elevi la tablă
	Un elev spune un cuvînt și aruncă mingea altuia, cel ce o prinde spune un derivat al acestui cuvînt și aruncă iar mingea...

Vor scrie derivate ale cuvintelor date la tablă
	Joc didactic

	2.Realizarea sensului

A)Prezentarea noului subiect


	O1

O2

O3


	Se va anunța noua temă a lecției (continuare): Familia lexicală.

Activitatea  de bază a lecției se va desfășura în grupuri, lucrîndu-se pe fișe.

Se va propune audierea unor cîntece +lucru în baza lor. (Am o casă mititică, Cîntecul păsărelelor)

Se propune rezolvarea ex. din manual ex. 6, 7, 8 p. 29
	Notează tema în caiete.

 Rezolvă exercițiile de pe fișe. (fișa n.1)

După rezolvare se vor citi execițiile și se vor compara răspunsurile.

Se vor audia 2 cântece ; fiecare în caietul grupului va scrie cuvintele derivate pe care le aude.

Lucrează individual în caiețele
	Lucru în grup

Audiere

Lucru în grup

Lucru individual

	3)Reflecţie

a)Consolidarea cunoştințelor

b)evaluare

c)tema pentru acasă
	
	Se organizează un joc: cine știe cele mai multe cuvinte derivate ce se referă la toamnă?

Scrie o compunere cu tema: Toamna copilăriei mele, folosind cît mai multe derivate
	Participă la joc, spunând cât mai multe cuvinte derivate
	Joc didactic


                                  Fişă de lucru

                      Familia lexicală. Derivarea

1. Formaţi familia lexicală a cuvintelor:

 mijloc, drum, pădure, umbră, întuneric, om, copil, şcoală, rădăcină, poveste, a învăţa.
2. Înlocuiţi cuvintele din paranteză cu cuvinte din aceeaşi familie lexicală:

          Noi am făcut o (drum) pe dealurile (pădure) din preajma satului nostru. Pe cărările (umbră) se aşternuse (frunză) veştede. Toamna (frunză) copacilor cad una câte una. Într-un loc am găsit mere (pădure), apoi ne-am întâlnit în (pădure). Afară se (întuneric) devreme şi de aceea am plecat grăbiţi spre casă.

3. Completaţi punctele de suspensie cu cuvinte din familia lexicală a cuvântului copil:

Ionuţ, vecinul nostru este un......................tare nostim, iar sora lui este doar o................................

Tatăl lor îi mustră atunci când săvârşesc o faptă......................................

Când au fost ieri la carnaval, erau îmbrăcaţi.....................................,deşi sunt copii mari. Acolo au văzut un actor cu apucături de copil.

4. În locul punctelor, adăugaţi fiecărui cuvânt anumite grupuri de sunete, pentru a obţine alte cuvinte, cu înţeles diferit:

........................bun............................străbunic

........................pământ......................

........................trece..........................

.........................scrie.........................

.........................atent........................

…………………lega………………....
                           Declarație de autenticitate,
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a) lucrarea a fost elaborată personal și îmi aparține în întregime;

b) nu am folosit alte surse decât cele menționate în bibliografie;

c) nu am preluat texte, date sau elemente de grafică din alte lucrări sau din alte surse fără 

  a  fi citate și fără a fi precizată sursa preluării, inclusiv în cazul în care sursa o 

  reprezintă alte lucrări ale subsemnatei;

d) lucrarea nu a mai fost folosită în alte contexte de examen sau de concurs.
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